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Inhaltsverzeichnis

Deutsch - ein Hit! 3
Deutsch - ein Hit! 3 ist ein Lehrwerk fur den globalen Spracherwerb und wendet sich an die
Schiilerinnen und Schiiler der dritten Gymnasialklasse in Griechenland.

Zum Aufbau von Deutsch - ein Hit! 3
Das Lehrwerk Deutsch - ein Hit! 3 besteht aus den folgenden Komponenten:
Kursbuch (KB)
Arbeitsbuch (AB)
Lehrerhandbuch (LHB)
Audio-CD

Kursbuch
Das Kursbuch besteht aus dem Einstieg plus 9 Lektionen:
Einstieg
Lektionen 1, 2 und 3 (Einheit 1) + Anhange
Plateaulektion 4
Lektionen 5 und 6 (Einheit 2) + Anhange
Lektion 7 + Anhange
Plateaulektion 8
Lektion 9 + Anhange

Jede Lektion, mit Ausnahme der Plateaulektionen, umfasst ein A-Modul (Einstieg), mehrere B-
Module (Fortfihrung des Szenarios, Ein- bzw. Weiterfiihrung des [neuen] Lernstoffs), mehrere
C-Module (Grammatik) und ein oder mehrere D-Module (Landeskunde, Sprachmittlung,
Strategien). Jede Lektion schlie3t mit einem Grammatik- und Wortschatziiberblick ab.

Die Lange (Anzahl der Seiten) und die Anzahl der verschiedenen Module variieren von Lektion
zu Lektion. Dies wirkt dem Ermidungseffekt bei den Lernenden entgegen, der sich oft bei gle-
ichférmiger Gestaltung aller Lektionen einstellt. Ferner férdert diese Variierung eine abwech-
slungsreichere Unterrichtsgestaltung.

Das Kursbuch schliel3t mit einer systematischen Darstellung der gesamten Grammatik, einer
alphabetischen Wortliste und einer Ubersicht (iber Verben, deren Konjugation Besonderheiten
aufweist, ab.

Arbeitsbuch

Das Arbeitsbuch bietet Ubungsmaterial zu den Lektionen 1 - 9 (+ Anhénge).

Auf das Ubungsmaterial folgen zu jeder Lektion ein Selbstevaluationstest und eine
Wortschatzliste (aktiver und passiver Wortschatz) zum Ausfillen fiir die Lernenden.



Lektion 1

Folgende Tabelle bietet einen Uberblick (iber den Zusammenhang von Kurs- und Arbeitsbuch:

Kurshuch Arbeitshuch
Einstiegslektion - Anregungen zu Wiederholungen -
aus Deutsch - ein Hit! 2
Lektion 1 Anhang U-Material zu L1 Anhang
Lektion 2 Anhang U-Material zu L2 Anhang
Lektion 3 Anhang U-Material zu L3 Anhang
Plateaulektion 4 - Nationalfeiertage -
Lektion 5 Anhang U-Material zu L5 Anhang
Lektion 6 Anhang U-Material zu L6 Anhang
Lektion 7 Anhang U-Material zu L7 Anhang
Plateaulektion 8 - Tierparks -
Lektion 9 Anhang U-Material zu L9 -
Lehrerhandbuch

Das Lehrerhandbuch umfasst:
® ecine Darstellung zum Aufbau und zur Konzeption des Lehrwerks
® Hinweise zum Arbeiten mit Deutsch - ein Hit! 3
@ detaillierte Unterrichtsplane mit folgenden Hilfen fur die Lehrer:
- methodisch-didaktische Anregungen
- Anregungen fir Varianten, Erweiterungen und Spiele
- landeskundliche Zusatzinformationen
- Internetadressen
® Testvorschlage
® Kopiervorlagen
® Transkriptionen der Hortexte
® Ldsungen zum Kurs- und Arbeitsbuch und zu den Anhéangen
® Deskriptoren fiir das Niveau des dritten Bandes (A2/B1)

Audio-CD
Die Audio-CD enthalt neben Liedern und Texten, die als Grundlage fiir

Horverstandnisaufgaben dienen, auch alle anderen Texte des Kurs- und Arbeitsbuches, die

Dialogform besitzen, so dass auch diese entweder begleitend oder alternativ als Hortexte

eingesetzt werden kdnnen.



Lektion 1

Zur Konzeption des Lehrwerks Deutsch — ein Hit! 3

Deutsch ein Hit! 3 wendet sich an die Schiler der dritten
Gymnasialklasse in Griechenland und ist damit die Fortsetzung von
Deutsch — ein Hit! 2 fir die zweite Gymnasialklasse. Es basiert auf dem
Rahmenplan fiir Fremdsprachen und dem Lehrplan fiir Deutsch an
griechischen Gymnasien, durch welche dem Deutschunterricht drei
Richtziele gesetzt werden: allgemeine kommunikative Sprachkompetenz,
Mehrsprachigkeit und Multikulturalitat.

Diesen Richtlinien geman verbindet Deutsch — ein Hit! 3 den kommunika-
tiv-pragmatischen Ansatz in seiner neueren Entwicklung, die u. a.
autonomes Lernen, Lernstrategien fordert, mit Konzepten des interkul-
turellen Ansatzes und der Multikulturalitat.

Dem Lehrplan fur Deutsch entsprechend fuhrt Deutsch — ein Hit! 3 die
Lernenden lber das Niveau A2 hinaus in Richtung auf das Niveau B1
des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens fir Sprachen (GER)
(siehe auch die Deskriptoren fiir A2/B1 am Ende dieses Handbuchs).
Lernen und Freude am Lernen sind auch im Deutsch-als-Fremdsprache
(DaF)-Unterricht unmittelbar miteinander verknupft. Freude am Lernen
weckt Lust, weiter zu lernen, und tragt dazu bei, dass Erlerntes langer
prasent bleibt. — Freude am Lernen entsteht dadurch,

dass das, was ich mache, und wie ich es mache, flir mich sinnvoll ist und
Relevanz besitzt,

dass ich die Maglichkeit habe, zu wahlen und Entscheidungen zu treffen,
dass ich Neues entdecken und verstehen kann,

dass ich selbststandig aktiv werden kann,

dass ich von angeleitetem Handeln zu selbststandigem Handeln
fortschreite und eigene Ideen realisieren kann, und nicht zuletzt dadurch,
dass ich ernst genommen werde.

Deutsch — ein Hit! 3 ist wie die ersten beiden Bande als ein Lehrwerk
konzipiert, das systematisch dazu beitragen mdchte, dass die Lernenden
Freude daran entwickeln, die deutsche Sprache und mit der deutschen
Sprache zu lernen.

Ein wesentliches Element ist die Weiterfuhrung des Szenarios aus Band
2, das die Lernenden in verschiedene Facetten der alltéaglichen
Lebenswelt der Familie Alexiou versetzt, eine Lebenswelt, die sowohl
Ahnlichkeiten als auch Unterschiede zu ihrer eigenen Lebenswelt
aufweist. Dies bietet reichlich Stoff fir Diskussionen mit ,multikulturellen’
Themen in der Klasse und kommt dem Interesse der Lernenden am
Alltagsleben Jugendlicher in anderen Landern entgegen (z. B. KB, L1, S.
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17; AB, L1, S. 7f.; KB, L3, S. 46 f.; AB, L3, S. 41 f,, 49). Dadurch, dass in
Deutsch — ein Hit! 3 auch andere Nationalitdten vorkommen, wird das
Lehrwerk der mehrsprachigen und multikulturellen Situation in den
griechischen Schulen gerecht und férdert so die Integration von Kindern
anderer Muttersprachen in den Klassenverband.

Die einzelnen Aktivitaten, zu denen die Lernenden aufgefordert werden,
sind unmittelbar mit dem Szenario verknupft und stellen eine virtuelle
Teilnahme der Lernenden am Handlungsgeschehen dar (z. B. KB, L1, S.
14). Dadurch wird fiir die Lernenden deutlich, weshalb es sinnvoll ist,
bestimmte sprachliche Phanomene zu lernen (z. B. KB, L1, S. 20 f.; KB,
L2, S. 32), welche neuen Handlungsmaglichkeiten sich fur sie im fremd-
sprachlichen Umfeld eréffnen. Durch die Ubertragung verschiedener
Situationen auf die Lebenswelt der Lernenden wird dieser Effekt noch
verstarkt (z. B. AB, L2, S. 27).

Das Szenario erzahlt eine fortlaufende Geschichte. Die Lernenden wer-
den mit den Hauptcharakteren immer vertrauter und erfahren zum
Beispiel in den ersten drei Lektionen des 3. Bandes, welche neuen
Maoglichkeiten sich beruflich, schulisch und sozial nach dem Umzug fiir
die Familie Alexiou auftun. So stehen flr die Kinder die neue Schule, die
Beziehungen zum anderen Geschlecht und zu ihren Eltern sowie allge-
meine Lebensumsténde — z. T. um das Thema des Taschengelds ange-
siedelt — im Mittelpunkt.

Dadurch werden zum einen Identifikationsmaoglichkeiten geschaffen, zum
anderen bietet dies den Lernenden die Mdglichkeit, konkrete Argumente
in die Diskussion einzubringen. Argumente, die sich an der ,Realitat’ der
Geschichte bewahren missen, von anderen Lernenden mitdiskutiert wer-
den kdnnen etc. So etwa in der Diskussion Uber den Umzug der Familie
Alexiou (KB, L9, S. 141), furr die Informationen aus vorangegangenen
Lektionen herangezogen werden kénnen. Durch derartige Aktivitaten
wird den Lernenden auch deutlich, dass es Sinn macht, Informationen
aus vorangegangenen Lektionen (und mit diesen die sprachlichen Mittel
zu ihrer Versprachlichung) zu behalten.

Eine wichtige Rolle im Szenario spielt der Umzug der Familie von
Hamburg nach Disseldorf. Andreas und Maria-Christine kommen in eine
neue Umgebung, missen sich neu zurechtfinden usw. Sie befinden sich
also in einer dem Lernenden sehr ahnlichen Situation und bieten sich als
Identifikationsfiguren an. Sie sind der ,lebendige’ Beweis dafir, dass die
Lernenden die sprachlichen Phanomene, die sie lernen sollen, wirklich
brauchen und dann aber auch mit diesen wirkliche sprachliche

Lektion 1
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Lektion 1

Handlungsfahigkeit erwerben. Denn schlieRlich muss sich die Familie ori-
entieren, die Kinder schliefen neue Freundschaften, besuchen eine neue
Schule etc.

Auch durch die Aktivitdten zur Sprachmittlung kann der Lernende die
Relevanz deutscher Sprachkenntnisse erfahren. Sprachmittlung ist in
Deutsch — ein Hit! 3 nicht auf Ubersetzen und Dolmetschen ausgerichtet,
sondern darauf, dass die Lernenden in einem griechisch- oder
deutschsprachigen Text die Informationen erkennen, die fur die gegebene
kommunikative Situation relevant sind und in die jeweils andere Sprache
Ubermitteln (z. B. AB, L1, S. 12; AB, L2, S. 30; KB, L2, Anhang, S. 155,
KB, L3, S. 50). Durch solche Aktivitaten wird den Lernenden der Blick
dafiir gedffnet, dass sie durch diese Sprachkenntnisse zum ,Mittler’ wer-
den, dass sie Menschen, die keinen Zugang zu deutschsprachigen
Informationen haben, diese Informationen Ubermitteln und auf diese
Weise eine wichtige soziale Funktion erfiillen kénnen. Doch diese
,Mittlung’ erfolgt auch in umgekehrter Richtung: Durch Aktivitaten zur
Sprachmittlung wird den Lernenden gezielt bewusst gemacht, dass die
deutsche Sprache auch dazu geeignet ist, Deutschsprachigen Inhalte
ihrer eigenen, griechischen Lebenswelt zu vermitteln. Durch deutsche
Texte, die sich ganz konkret auf die griechische Realitat beziehen, wird
dies noch verstarkt (z. B. KB, L4, S. 58; AB, L9, S. 144).

Ein weitere Aspekt ist die Thematisierung des Lernens selbst (z. B. KB,
L1, S. 22 f.; AB, L1, S. 13 ff.). Die Bewusstmachung eigenen
Lernverhaltens und die Diskussion dariiber erlaubt es den Lernenden,
sich bewusst fiir oder gegen die eine oder andere Lernform zu entschei-
den.

Der Bewusstmachung des eigenen Lernens und des eigenen
Lernfortschritts dient auch die Selbstevaluation (AB, jeweils am Ende der
Lektion). Durch diese Bewusstmachung werden die Lernenden in die
Lage versetzt, selbst darliber zu entscheiden, was sie wiederholen oder
sich noch einmal genauer ansehen wollen. Dieses selbststandige
Handeln wird auch dadurch unterstiitzt, dass jeweils auf die Seiten des
Kursbuches (und iber diese auf die entsprechenden Seiten des
Arbeitsbuches) verwiesen wird, auf denen das jeweilige Phanomen
behandelt wird.

Das Prinzip des entdeckenden Lernens wird durchgangig eingesetzt, ins-
besondere fur die Erarbeitung von Morphologie und Syntax, aber auch
fur pragmatische Aspekte (z. B. KB, L2, S. 40 f.). Um Entdecktes dann
auch bewusst verfliigbar zu machen, werden die ,Entdeckungen’

Relevanz und
Nutzlichkeit des
Lernstoffes

werden bewusst

Sprachmittlung

Bewusstmachung
der Mittler-Rolle

Bewusstmachung
als Grundlage fir

Entscheidungen

Selbstevaluation

Entdeckendes
Lernen



regelmafig systematisiert, so etwa mit Hilfe von Tabellen (z. B. KB, L2,
S. 36; AB, L2, S. 21) oder durch die Formulierung von Regeln, die die

Lernenden vervollstéandigen (z. B. KB, L1, S. 21; KB, L3, S. 51) oder zum

Teil auch selbst herausfinden (z. B. KB, L5. S. 85).

Wichtig beim entdeckenden Lernen ist nicht allein, dass eigenes
Entdecken das Abrufen des Gelernten erleichtert, sondern es sensibil-
isiert auch dafiir, dass es da etwas zu entdecken gibt, dass Sprache
(jede Sprache) Regularitaten aufweist, die man entdecken, systema-
tisieren und sich so neue sprachliche Handlungsmadglichkeiten eréffnen
kann. Dies tragt dazu bei, vorhandenes Sprachwissen zu vertiefen und
Sprachhandeln bewusster zu machen. Darlber hinaus fordert es eine
positive Einstellung gegenlber dem Lernen von Fremdsprachen, auch
Uber den unmittelbaren Schulrahmen hinaus.

Hier spielen auch die Strategien eine wichtige Rolle, da sie den
Lernenden helfen, Neues fiir sich zu erobern. Dies gilt nicht allein fur die
Grammatik, sondern auch fur rezeptive Fertigkeiten. So werden etwa die
Lesestrategien des globalen, selektiven und detaillierten Lesens vertieft
und erweitert (z. B. KB, L1, S. 22; KB, L3, S. 54 f.). Indem die Lernenden
die verschiedenen Aufgaben bearbeiten, erleben sie, wie ein zunachst
unverstandlich erscheinender Text sich nach und nach in eine Quelle
interessanter Informationen verwandelt, ohne dass es erforderlich ist,
jedes einzelne Wort verstanden haben zu muissen. Durch wiederholte
Erlebnisse dieser Art wird die Furcht vor langeren und schwierigeren
deutschen Texten abgebaut, wahrend die Lernenden sich mit zunehmen-
dem Selbstbewusstsein an langere Texte ,heranwagen’.

Wichtige Aspekte des ,autonomen Lernens’ bestehen darin, dass die
Lernenden im Umgang mit der fremden Sprache ein Selbstbewusstsein
aufbauen, dass sie Lern-Strategien entwickeln, Gber ihr Lernen insge-
samt nachdenken und selbst ihre Lernfortschritte verfolgen. Ebenso
wichtig ist es jedoch, dass die Lernenden nach und nach eine Autonomie
gegeniber den Lehrenden als der einzigen Informationsquelle erwer-
ben/aufbauen.

Dabei geht es zunachst darum, dass das Lehrwerk den Lernenden
zuganglich und kein ,Buch mit sieben Siegeln® ist, das ihnen erst durch
den Lehrenden entschlusselt wird. Aufgrund des inzwischen erreichten
Kenntnisstands im Deutschen wird allerdings in Deutsch — ein Hit! 3 fur
die ,Geschichte’, fur die kommunikative Einbettung von Aufgaben und
Aktivitaten, fur die Aufgabenstellungen, fiir die Erklarungen der Spiele
und fir die Erklarungen zur Grammatik die griechische Sprache immer
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Lektion 1

mehr in den Hintergrund gedrangt, so dass zum Schluss fast alle
Hinweise, Erklarungen, Arbeitsanleitungen etc. nur noch auf Deutsch for-
muliert werden.Unmittelbarer

Die zunehmende Unabhéangigkeit von den Lehrenden wird auch dadurch
gefordert, dass die Lernenden immer souveraner auf die weiteren
Hilfsmittel wie z. B. Wortschatz- und Grammatikiiberblicke sowie zwei-
und zunehmend auch einsprachige Wérterblcher zurlickgreifen kénnen.
Die Lernenden werden auch zu interdisziplinaren Recherchen (z. B. KB,
L3, S. 46) oder der Informationssuche im Internet angeregt (z. B. KB, L1,
Anhang, S. 148), doch ist der Einsatz neuer Technologien immer fakulta-
tiv, da die Moglichkeit dazu nicht immer vorausgesetzt werden kann.
Nachdem in den beiden vorhergehenden Banden der Schritt von
angeleitetem zu freiem Sprachhandeln, also zu freier Sprachproduktion,
bereits vollzogen wurde, wird in Deutsch — ein Hit! 3 zu extensiverer
freier Sprachproduktion angeregt (z. B. AB, L1, S. 12). Um die in der
Regel weiterhin vorhandene Scheu vor dem Sprechen abzubauen, wird
fur die freie miindliche Sprachproduktion oft so vorgegangen, dass die
Lernenden diese in Partner- oder Gruppenarbeit (z. B. KB, L1, S. 23; AB,
L1, S. 15; KB, L3, S. 46) vorbereiten, bevor sie sie vor der Klasse vortra-
gen.

Projektarbeit bietet eindeutig die meisten und vielfaltigsten Moglichkeiten
zu freier Sprachproduktion, zur Einbringung von Wissen, Erfahrungen,
Einstellungen und Ideen. Breiten Platz fir Projektarbeiten bieten die
Plateaulektionen, doch werden kleinere Projekte auch in den Ubrigen
Lektionen angeboten (z. B. KB, L1, S. 16; KB, L2, Anhang, S. 150).
Ferner werden zu bestimmten Themen Poster erstellt und
Spielanregungen gegeben (KB, L2, Anhang, S. 153).

Die Projekte der Plateaulektionen sind so konzipiert, dass zu ihrer
Realisierung die Sprachphanomene der vorangegangenen Lektionen
einzusetzen sind. Die Projekte erfiillen somit eine sehr wichtige
Doppelfunktion: Sie dienen der Wiederholung und zugleich der freien
Verwendung von Gelerntem in Kontexten, die in unmittelbarem
Zusammenhang mit der Lebenswelt der Lernenden
stehen.Plateaulektionen

Aufgrund ihrer Konzeption sind diese Projekte ein integraler Bestandteil
des Lehrwerks und der Fertigkeitsschulung und werden nicht zuletzt
deshalb auch innerhalb der ,normalen® Lektionen prasentiert. Die jeweili-
gen Anleitungen werden nur noch dann auf Griechisch gegeben, wenn
nicht vorausgesetzt werden kann, dass die Lernenden sie auf Deutsch

Einsatz
von Hilfsmitteln

Freie
Sprachproduktion

Verschiedene

Sozialformen

Projektarbeit

Plateaulektionen
Projekte

mit Bezug

Zur eigenen
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Lektion 1

verstehen wirden.Weitere Projektideen werden in den weiter unten fol-

genden Unterrichtsplanen vorgeschlagen (S. 17 ff.).

Die Lernenden ernst zu nehmen, bedeutet, ihre kognitive und emotionale Vorwissen der
Altersgepragtheit anzuerkennen, und auch, dass sie kein Lernenden
L2unbeschriebenes Blatt* sind, sondern bereits iber einen reichen Schatz ernst nehmen
an Wissen, Erfahrungen, Ideen, Ansichten und Meinungen verfligen.

Kontrastives Vorgehen ist nicht allein als eine ,Ausnutzung’ vorhandenen Kontrastives
Wissens zu sehen, vielmehr als eine Erfahrung zu begreifen, dass die Vorgehen
Lernenden ihr vorhandenes Wissen auch fiir das Erlernen des Deutschen
instrumentalisieren kénnen. Kontrastiv kann man bekanntermafien nur

deshalb verfahren, weil die Lernenden schon Uber vielfaltiges anderes

Wissen verfligen, wobei in Erinnerung gerufen werden sollte, dass

Wissensaneignung insgesamt wesentlich mehr auf kontrastierendem

Hintergrund ablauft, als den jeweils Lernenden iberhaupt bewusst ist.

Hier geht es allerdings darum, die Methode der Kontrastierung bewusst

einzusetzen. So ist kontrastives Vorgehen neben dem grammatischen (z.

B. KB, L1, S. 21) vor allem auch im semantischen (z. B. AB, L1, S. 16)

und landeskundlich / interkulturellen Bereich (z. B. KB, L2, S. 40) von

Bedeutung.

Die freien Aufgaben und hier vor allem die Projekte sind Aktivitaten, in die

. . . . . . Kommunikative
die Lernenden all ihr schulisches und auRerschulisches Wissen und ihre

Erfahrungen einbringen kdnnen. Freie Aufgaben werden in Deutsch — ein 2l s

Hit! 3 haufig angeboten, um den Lernenden immer wieder bewusst zu Lernenden
machen, dass das Erlernen einer Fremdsprache nicht im
Auswendiglernen fertiger Formen und Formeln besteht, sondern darin,
eine weitere Sprache fur sich selbst und die eigenen personlichen kom-
munikativen Bedurfnisse zu ,erobern’.Kommunikative
Gemal dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fir Sprachen  pgq Was'
und dem Lehrplan fir Deutsch werden in Deutsch — ein Hit! 3 die folgen- des Lernens
den rezeptiven und produktiven Sprachaktivitdten geschult:
- Hoérverstehen
- Leseverstehen
- Sprechen Sprachaktivitaten
- Schreiben
- Interaktion (mindlich und schriftlich)
- Sprachmittlung (mandlich und schriftlich)
Durch das bereits erwahnte reiche Angebot an freien Aufgaben werden
die produktiven Sprachaktivitdten systematisch praktiziert. Dass die

Lernenden zu eigener Sprachproduktion angeregt werden, also erfahren,

13
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dass sie in der Fremdsprache ,Eigenes’ sagen und/oder schreiben kén-
nen, erweist sich als sehr wichtig fir den Aufbau eines
Selbstbewusstseins im Umgang mit der fremden Sprache.

Die Grammatikprogression orientiert sich an bewahrten
Progressionskonzeptionen, passt diese jedoch den Erfordernissen des
Szenarios an.

Grundprinzip ist, dass eingeflihrte Sprachphanomene fir die Lernenden
unmittelbar in kommunikativen Aktivitaten einsetzbar sind, die sie an der
,Geschichte’ der Familie Alexiou teilhaben lassen. Dadurch soll fiir die
Lernenden erfahrbar werden, dass sie nunmehr in die Lage versetzt sind,
das Alltagsleben in einer deutschsprachigen Umgebung sprachhandelnd
weitgehend meistern zu kdnnen.

Der Wortschatz unterteilt sich in drei Kategorien:

a) den aktiven und b) den passiven Wortschatz, der in das Szenario
eingebunden ist. Was zum aktiven und was zum passiven Wortschatz
gehdrt, ist auch fiir die Lernenden erkennbar (der Wortschatzliberblick
am Ende jeder Lektion im Kursbuch umfasst nur den aktiven Wortschatz,
der auch in den Wortschatzlisten des Arbeitsbuchs und im
Gesamtwortverzeichnis durch Fettdruck markiert ist), damit ihnen
bewusst wird, welches die ,wichtigen’ Woérter sind. Daneben gibt es ¢)
den Wortschatz, der ein freies Angebot an die Lernenden darstellt und
von ihnen nach Belieben in freien Aufgaben verwendet werden kann.

Die Einfuhrung des neuen Grammatikstoffs und des neuen Wortschatzes
erfolgt in den Lektionen 1 - 3, 5 - 7 und 9, wahrend die Plateaulektionen
(4 + 8) ,Progressionspausen ’ darstellen in dem Sinne, dass sie zwar
keine neuen grammatikalischen o. 8. Themen behandeln, aber die
wichtige Funktion haben, die in den vorangegangenen Lektionen gelern-
ten Phanomene zu wiederholen und produktiv einzusetzen, womit sie
also wesentlich fur die Schulung sprachproduktiver Fertigkeiten zeichnen.
Im Gegensatz zu Ubungen, die Neues unmittelbar nach Einfiihrung
einliben und vertiefen, regen die Plateaulektionen die Lernenden dazu
an, auf zeitlich weiter Zurlickliegendes zurlickzugreifen.

Aussprache und vor allem die spezifischen Intonationsmuster der
deutschen Sprache sollen in Deutsch — ein Hit! 3 weiterhin, aber nicht
mehr so explizit wie zu Beginn des Deutschlernens geschult werden.
Dennoch ist die Schulung einer guten Aussprache als ein oft unter-
schatztes wichtiges Element beim Erlernen von Fremdsprachen, ins-
besondere was die Behaltensleistung des aufnehmenden Gehirns betrifft,
kontinuierlich fortzufiihren. Zudem hilft die Bewusstmachung den

Grammatik
sprachverwen-
dungsorientiert

Wortschatz

Progression

Aussprache

und Intonation
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Lernenden auch, in ihrer Rechtschreibung stetig sicherer zu werden,
wobei die besonderen Schwierigkeiten der haufig nicht 1:1-Zuordnung
von Phonem-Graphem im Deutschen thematisiert werden missen.
Neuer Lernstoff wird im Kursbuch eingefiihrt, bewusst gemacht, ,auspro-

Ubungen
biert’ und dann im Arbeitsbuch durch abwechslungsreiche und im und Binnen-
Schwierigkeitsgrad gestufte Ubungen vertieft und gefestigt, die sich auch ) )

differenzierung

im Hinblick auf den Wortschatz fest an den des Kursbuchs halten. Die
Ubungen sind in der Regel direkt oder indirekt mit dem Szenario verbun-
den, also kommunikativ eingebettet, oder — bei eher mechanischem
EinGibungsbedarf — in spielerische Form gekleidet (KB, L1, Anhang, S.
150) .

Aktivitaten und Ubungen zur Binnendifferenzierung bieten die Anhénge
des Kursbuchs und des Arbeitsbuchs, die jeweils Lern- und Ubungsange-
bote sowohl fur schwachere als auch fir starkere Schuler anbieten und
selektiv, also je nach Erfordernis eingesetzt werden kénnen.

Die Aufgaben fur schwachere Schiler konzentrieren sich auf die grundle-
genden Teile des neuen Lernstoffes, wahrend die anspruchsvolleren
Aufgaben bereits Bekanntes in variierten Kontexten prasentieren und
neue Angebote zur Wortschatzerweiterung machen, ohne jedoch
Lernstoff folgender Lektionen vorwegzunehmen.

15
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Hinweise zum Arbeiten mit Deutsch — ein Hit! 3

Kursbuch

EinfUhrungsseiten der Lektion bzw. der Einheit

Auf der Einfuhrungsseite jeder Einheit gibt es Fotos, Skizzen etc., die als Sprechanlass dazu
dienen, dass lhre Schiler Hypothesen (iber das Szenario und die Lernziele der entsprechen-
den Lektionen aufstellen kénnen. Sie kdnnen diese Fotos etc. vergroRert als Folie Uber den
Overhead-Projektor zeigen. Die Diskussion dartber mit lhren Lernenden kann anfanglich noch
Uberwiegend auf Griechisch erfolgen, sie sollte aber mehr und mehr auf Deutsch geflihrt wer-
den. An die Tafel geschriebene Schllsselwdrter, die im Gesprach genannt werden, helfen bei
diesem Ubergang. Nach Abschluss des einflihrenden Gespréchs schlagen die Lernenden im
Kursbuch die entsprechende Lektion auf und berprifen ihre Hypothesen.

Lernstrategien

Ziel des Lehrwerks Deutsch — ein Hit! ist nicht nur das Erlernen der deutschen Sprache, son-
dern auch die Férderung des autonomen Lernens der Schiler, damit sie selbststandig weiter-
lernen und ihr eigenes Lernen bewusst steuern kénnen.

Um dieses Ziel zu erreichen, sollten die Lernenden Lernstrategien entwickeln, die dem erfol-
greichen Lernen dienen.

In Deutsch — ein Hit! Band 1 und Band 2 haben die Lernenden bereits verschiedene Strategien
erlernt

- zum entdeckenden Grammatiklernen (SOS-Strategie; Lernkartei)

- zum effektiven Wortschatzlernen (im Wérterbuch nachschlagen; Synonyme,
Gegenteile, Wortpaare, feste Verbindungen, Assoziogramme und Wortgruppen
bestimmen)

- zum Bearbeiten von Lese- und Hortexten (internationale Woérter; globales,
selektives und detailliertes Lesen oder Hoéren)

- zur Sensibilisierung des eigenen Lernprozesses (wann und wie lernst du?).

Diese Lernstrategien werden in Deutsch — ein Hit! 3 wieder aufgegriffen, vertieft und durch
weitere angereichert, so dass die Lernenden ihr eigenes Lernen immer bewusster steuern und
ihre Fremdsprachenkenntnisse immer selbststdndiger erweitern kénnen, um so in zunehmen-
dem Male von den Lehrenden unabhangiger zu werden.

Grammatikiberblick
Diese Seite am Ende jeder Lektion erfiillt drei Funktionen:
Die Lernenden kénnen
a. sich einen Uberblick dariiber verschaffen, welche grammatikalischen Phéanomene in
der Lektion behandelt werden,
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b. die grammatikalischen Phanomene nachlesen, auf die innerhalb einer Lektion ver-
wiesen wird, und
c. sich bewusst machen/werden, ob und in welchem Malie sie die jeweiligen gram-
matikalischen Phanomene beherrschen.
Um letzteres zu erreichen, kdnnen Sie die Schiiler anregen, selbst kleine Ubungen zZu
erstellen, die ihre Mitschiler dann durchfiihren missen. Verfahren Sie so, wie im
Lehrerhandbuch zu Band 1 (S. 15 f.) beschrieben, natirlich mit den Modifikationen, die der
inzwischen erreichten 3. Stufe angemessen sind.
So kdnnen Sie beispielsweise Ihren Lernenden folgende Ubungsformen vorschlagen: Arbeiten
mit Verbkonjugationstabellen mit Lucken oder Satzen mit fehlenden Verbformen (mit oder
ohne Angabe des Infinitivs), mit lickenhaften Deklinationstabellen oder Satzen mit fehlenden
Artikeln, Possessivpronomen oder Konjunktionen, mit Schittelsatzen oder Schlliisselwdrtern,
aus denen ein Satz oder Satze gebildet werden, mit Lickentexten zum Einfligen von fehlen-
den Prapositionen usw. Besprechen Sie diese und weitere Ubungsformen mit Ihren Schiilern
und helfen Sie ihnen, damit sie auch alle Ubungen bewéltigen kénnen.

Wortschatziberblick

Am Ende jeder Lektion befindet sich der zu lernende neue Lektionswortschatz. Damit die
Schiler diesen Wortschatz wiederholen und festigen, kdnnen Sie sie auffordern, mit diesen
Wértern Ubungen fiir ihre Mitschiiler zu erstellen. Dafiir kénnen sie natiirlich in der Lektion
nachschlagen und Beispiele finden oder sich Anregungen holen. Die Lernenden wiederholen
damit den Wortschatz der Lektion und kénnen sich die Worter eher merken, weil sie selbst mit
ihnen kreativ umgegangen sind.

Selbstverstandlich sollten Sie Inren Schiilern am Anfang erklaren, was fiir Ubungen sie
erstellen kénnen, z. B. Lickentexte/Liickensatze; Erganzungen von Wortfeldern oder
Wortgruppen; ,Wortigel“ oder Mind-Maps ausflillen; verschiedene Arten von Wortpaaren
erganzen (Synonyme, Antonyme, Nomen-Verb-Verbindungen, Nomen-Nomen-Verbindungen);
Wodrter mit Bildern verbinden; Definitionen korrekt verbalisieren usw.

Arbeitsbuch

Selbstevaluation

Im Rahmen des autonomen Lernens spielt die Selbstevaluation fir die Lernenden eine
wichtige Rolle, denn sie werden auf diese Weise dazu angeregt, Uber ihren Lernprozess und
Uber ihre Lernergebnisse nachzudenken.

lhre Schiler sind aus den ersten beiden Banden des Lehrwerks Deutsch — ein Hit! mit einer
Form der Selbstevaluation vertraut und haben generell erkannt, welchen Sinn und Zweck die
Selbstevaluation hat und wie man damit arbeiten kann. Sie (und lhre Schiler) werden fest-
stellen, dass sich die Form der Selbstevaluation verandert hat und nicht mehr einzelne
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Phanomene abfragt, sondern sich auf den Prozess des Lernens konzentriert. Hier kann es
also keine ,richtigen“ oder ,falschen” ,L6sungen” geben.

Machen Sie lhre Schiler mit dieser neuen Form vertraut und sprechen Sie mit ihnen auch
darliber, was und wie sie aufschreiben kdnnten. Es ist auch nicht wichtig, dass die Antworten
auf Deutsch gegeben werden. Wichtig ist allein, dass sich die Schdler Uber ihre Fortschritte
und ihr eigenes Lernen bewusster werden.

Unabhangig davon, ob Sie die Selbstevaluation in der Klasse bearbeiten oder als
Hausaufgabe aufgeben, geben Sie Ihren Schiilern auf jeden Fall die Méglichkeit, Uber ihre
Antworten zu sprechen. Die Antworten der Schiiler sind auch fur Sie ein wichtiges Feedback!
Nicht alle Schiler lassen sich gern auf die Selbstevaluation ein, einerseits weil sie sich davor
furchten, sich einzugestehen, dass sie den Lernstoff nicht vollkommen beherrschen, anderer-
seits weil sie die Miihe scheuen, die Selbstevaluation zu bearbeiten. Uberzeugen Sie die
Lernenden davon, dass diese ,Selbstbewertung® Teil ihres Lernens ist und dass es fir ihren
weiteren Lernfortschritt wichtig ist, eigene Lernschwierigkeiten und Unsicherheiten
wahrzunehmen und sich bewusst zu machen. Andere Schiiler dagegen werden es motivierend
finden, dass sie sich selbst bewerten kdnnen/sollen und mit Neugier an die Aufgabe herange-
hen.

Was die Selbstevaluationen der Lektionen 1, 2, 3, 5, 6, 7 und 9 betrifft (Lektionen 4 und 8 sind

Plateaukapitel ohne Selbstevaluation), so stellen sich drei wesentliche Fragen:

1. Sollen die Schiler die Selbstevaluation bearbeiten, bevor oder nachdem sie sich mit
dem Grammatik- und Wortschatziberblick beschaftigt haben?
Fir die Bearbeitung vorher spricht das Argument, dass sowohl Sie als Lehrende/r als
auch die Schdler als Lernende ein eindeutiges Bild darliber erhalten, welche
Kenntnisse jeder einzelne Schiler im Laufe der Lektion erworben und sich zu eigen
gemacht hat, ohne sie noch einmal wiederholt zu haben. Das wiirde bedeuten, dass
sie voraussichtlich jederzeit abrufbar sind.
Ein Nachteil dieser Art der Bearbeitung der Selbstevaluation ware allerdings, dass die
Schiuler vielleicht nur wenige Aufgaben bearbeiten (weil sie sich an das
entsprechende Phanomen vielleicht einfach nicht mehr erinnern) und folglich demo-
tiviert werden. Andererseits hatte es fur Sie als Lehrende/n den Vorteil, dass Sie fest-
stellen kénnten, wo die grofdten Schwachen der Schiiler vorliegen, bei welchem
Phanomen am ehesten eine Wiederholung angesagt ist, worauf Sie also bei der
Besprechung des Grammatik- und Wortschatzuberblicks am meisten Wert legen soll-
ten.
In dem Fall, dass die Schiiler die Selbstevaluation nach der Besprechung des
Grammatik- und Wortschatziberblicks bearbeiten, ist das Erfolgserlebnis fir sie
sicherlich groRer, damit aber auch die Gefahr, dass sie die Aufgaben deshalb bear-
beiten, weil sie sie kurz vorher noch einmal wiederholt haben und sich aufgrund des
Kurzzeitgedachtnisses daran erinnern kdnnen, die Kenntnisse also noch nicht fest
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interiorisiert sind. Fur welche Mdglichkeit Sie sich entscheiden, bleibt Thnen tber-
lassen, denn nur Sie sind in der Lage, gemaf der Lernbereitschaft und dem
Wissensstand |hrer Schiller zu entscheiden, was die bessere Wahl flr sie ist. Eine
Entscheidungshilfe kénnte die Uberlegung sein, wie viele und wie schwierige
Phanomene in der Lektion enthalten waren, so dass Sie bei ,leichterem’ Stoff die
Selbstevaluation vor, bei ,schwererem’ Stoff nach der Besprechung des Grammatik-
und Wortschatziberblicks bearbeiten lassen.

2. Bearbeiten die Lernenden die Selbstevaluation zu Hause oder in der Klasse?
Auch hier gibt es gute Griinde, sich fir die eine oder andere Alternative zu entschei-
den. Sicherlich wird es den Schiilern, die noch keine Erfahrung mit der
Selbstevaluation haben, leichter fallen, diese in der Klasse zu bearbeiten und sich auf
diese Weise auch mit Mitschilern austauschen oder Sie um Hilfe bitten zu kénnen.
Andererseits hat der Schiler mehr Ruhe und so viel Zeit, wie er bendtigt, wenn er zu
Hause arbeitet, was wiederum der Bewusstmachung seiner eigenen Fahigkeiten bzw.
Wissenslucken forderlich ist. Ein weiterer Aspekt ist der, dass sich der Schiler in der
fremden Sprache umso selbststandiger bewegen sollte, je weiter das Schuljahr
voranschreitet. Daraus wurde folgen, dass die ersten zwei bis drei Selbstevaluationen
in der Klasse, die Ubrigen zu Hause bearbeitet werden sollten. Ein zusatzlicher
Gedanke, der lhnen die Entscheidung hinsichtlich der hauslichen oder schulischen
Bearbeitung der Selbstevaluation leichter machen konnte, ist der, dass wie sehr der
Schuler im Laufe der Lektion durch Hausaufgaben belastet war, ob vielleicht ein
Wochenende oder gar Ferien bevorstehen, so dass er genug Zeit fiir die Bearbeitung
der Selbstevaluation zur Verfigung hat.

3. Was geschieht mit den Antworten der Schiler?
Wie bereits erwahnt, sollten Sie den Schilern auf jeden Fall die Mdglichkeit geben,
Uber ihre Antworten zu sprechen. Mdglicherweise ergibt sich dadurch auch fur Sie die
Gelegenheit, bestimmte Falle von ,Nichtverstandnis® bzw. systematisch falscher
Anwendung bestimmter Phanomene fir sich persénlich besser zu verstehen und
neue , Tricks“ zu deren Vermittlung zu finden.
Als alternative Herangehensweise mag es sich anbieten, dass jeder Schiiler seine
Antworten mit dem Banknachbarn (oder auch in anderen Paarzusammensetzungen)
durchgeht und bespricht. Dies mag in Glucksfallen sogar dazu flhren, dass sie sich
gegenseitig bestimmte Phanomene erklaren. (Schiler haben oft untereinander ganz
andere Weisen, wie sie Sachen erklaren — und die nicht selten Schiilern wesentlich
eingangiger sind als die ,Lehrererklarungen®.)

Wortschatzliste
Dieser Teil am Ende jeder Lektion im Arbeitsbuch (auf3er in den Plateaukapiteln) dient dazu,
dass der Schiiler die griechische Bedeutung der angegebenen Worter erganzt. Dies kann
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entweder im Unterricht geschehen oder aber — wenn Sie der Meinung sind, dass die Schiler
dazu fahig sind — als Hausaufgabe aufgegeben werden. Im letzteren Fall missten naturlich die
Eintragungen der Schiiler kontrolliert werden, am besten, indem Sie in der nachsten
Unterrichtsstunde im Plenum die Liste durchgehen, so dass die Schiiler eventuelle Fehler kor-
rigieren oder Lucken ergéanzen kénnen, evtl. auch in der Weise, dass jeder Schiler die Liste
eines anderen Schiilers kontrolliert.
Weisen Sie die Schller darauf hin, dass sie nur die fett gedruckten Wérter aktiv beherrschen
mussen.
Um den Schiler dazu anzuregen, diese zu lernen, kdnnen Sie den jeweils zu lernenden
Wortschatz in der nachsten Unterrichtsstunde ,spielerisch* abfragen.
Wir schlagen lhnen dazu hier einige Mdglichkeiten vor; Ihrer Phantasie sind jedoch keine
Grenzen gesetzt. Sie kdnnten

1. einen Gegenstand zeigen und dessen deutsche Bezeichnung abfragen,

2. ein Nomen auf Deutsch nennen und dessen bestimmten Artikel und Pluralformen ver-

langen,
3. ein Bild/Foto zeigen, auf dem eine bestimmte Tatigkeit ausgefuhrt wird, und sich das
entsprechende Verb nennen lassen,

4. die Schuler beauftragen, sich mit ihren Mitschilern gegenseitig abzufragen.
Vor allem die 1., 2. und 4. Mdglichkeit zum Abfragen des Wortschatzes kann auch von
Schdlern Gdbernommen werden.

Sprachmittlung

Bei diesen Aufgaben wird der Sprachanwender zum Mittler zwischen Gesprachspartnern, die
die Sprache des jeweils anderen nicht verstehen; in diesem Zusammenhang heif3t das also,
dass der Lernende, der die griechische Sprache beherrscht und Deutsch lernt, in der Lage
sein soll, schriftlich und/oder akustisch aufgenommene Informationen von der einen Sprache in
die andere zu Ubertragen, also vom Griechischen ins Deutsche oder umgekehrt.

Dabei steht nicht die wortgetreue Ubersetzung der Texte im Vordergrund, sondern die
Weitergabe der fiir die kommunikative Situation wichtigsten Informationen.

Anhang Kursbuch / Anhang Arbeitsbuch

In diesen beiden Teilen des Lehrwerks Deutsch — Hit! 3 finden Sie ein vielfaltiges Angebot an
zusétzlichen Ubungen, Texten, Spielen etc. von unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad, damit
Sie lhren Unterricht flexibel und so differenziert wie moglich gestalten kénnen.

Durch die Anhange ist gewahrleistet, dass Sie Ihren Unterricht verschiedenen Lernergruppen
je nach deren Kenntnissen, Fahigkeiten, Lernbereitschaft und Motivation anpassen kénnen.
Alle Aufgaben der Anhange im Kurs- und Arbeitsbuch sind zwar in die Unterrichtsplane integri-
ert, es sei jedoch hier mit Nachdruck darauf hingewiesen, dass es sich dabei um fakultative
Aufgaben handelt. Es liegt also in Ihrer Entscheidungsfreiheit, davon Gebrauch zu machen.
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Einstieg / Lektion 1

Vorbemerkung

Der zweite Band von Deutsch — ein Hit! ist abgeschlossen. |hre ,alten’ Schiler haben inzwis-
chen vertiefte Kenntnisse im Deutschen erlangt, kennen viele landeskundliche Einzelheiten der
deutschsprachigen Lander und wissen auch, wie mit Deutsch — ein Hit! gearbeitet wird.

Sie loben die Schiiler, dass sie durch den bisherigen Unterricht und dank ihrer guten Mitarbeit
und Konzentration ein sprachliches Niveau erreicht haben, mit dem man schon eine Menge an
Kommunikationssituationen mit Deutschsprachigen bewaltigen kann.

Zu Beginn dieses dritten Bandes von Deutsch — ein Hit! informieren Sie lhre Schiler darlber,
dass die Geschichte und die Geschichten um die Familie Alexiou in Deutschland ihre
Fortsetzung finden.

Sollten im neuen Schuljahr Schiler in die Klasse gekommen sein, die bisher nicht mit diesem
Lehrwerk gearbeitet haben, heilRen Sie diese willkommen und lassen mehrere Schiler der
~Stammklasse®, die schon gute Kenntnisse im Deutschen haben, Personen und Handlungen
des zweiten Bandes beschreiben. Wichtige Informationen und Merkmale kénnen Sie dabei
auch in Stichwortern an die Tafel schreiben lassen. Dabei achten Sie darauf, dass der
Wortschatz, grammatikalische Erscheinungen, Redemittel etc., die in Band 2 des Lehrwerks
vermittelt wurden (siehe dort), als Hintergrund des Erzéhlens ins Gedachtnis gerufen werden.
Danach fahren Sie mit einer kleinen Vorauslektion, dem folgenden Einstieg, fort.

Nachdem Sie also nun den Start der Arbeit mit dem 3. Band ,frei“ gegeben haben, wiinschen
Sie lhren Schilern viel Erfolg bei der Vertiefung und Erweiterung ihrer Kenntnisse und
Kompetenzen in der Fremdsprache Deutsch.

Einstieg

Didaktisierungsvorschlage fir die Untereinheiten
1. Unterrichtseinheit
Lernziel: Einige wichtige Inhalte und Grammatikphanomene aus Band 2 benennen

Uber das Lehrwerk sprechen, Neue' Schiiler informieren

Kursbuch | Arbeitsbuch] Anhang KB | Anhang AB
S. 10 f.

Begonnen wird der Einstieg mit dem Spiel Bist du fit in Deutsch — einHit! 2? Es mussen 34
Stationen durchlaufen werden, die alle einen Bezug zu Inhalten und zu grammatischen
Erscheinungen des zweiten Bandes haben.

Lassen Sie die Spielanleitung (KB, S. 10 f.) von zwei, drei Schilern lesen und klaren Sie, ob
alle alles verstanden haben. Von den vier beteiligten Spielern ist einer der Moderator bzw. der
,wissende Schiedsrichter’, weil er die Lésungen kennt (die Sie als Fotokopien an die
Moderatoren verteilt haben) und die drei eigentlichen Spieler tiber das Feld flihrt entsprechend
den Angaben bei jeder Station. Start ist mit der 1. Station; das Ziel ist nach der 34. Station
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erreicht. Der einzelne Spieler riickt um die Zahl vor, die er gewdrfelt hat; dann muss er die
Aufgabe l6sen, um weiterzukommen bzw. im negativen Fall zurtickzufallen. Neben einem
Wirfel werden nur noch drei Spielfiguren bendtigt.

Bei der Gruppenzusammensetzung sollten Sie darauf achten, dass — je nach Situation — jew-
eils einer aus der Gruppe zu denen gehdrt, die noch nicht mit dem zweiten Band gearbeitet
haben, die deshalb also alle Aufgaben auch nicht 16sen kénnen (bei den grammatikalisch ori-
entierten Aufgaben allerdings musste jener Spieler mithalten kénnen). Diesem Spieler sollten
die anderen am besten kurz und knapp den Hintergrund (eventuell auch auf Griechisch) kam-
eradschaftlich erklaren.

Und nun kann’s losgehen!

2. Unterrichtseinheit
Lernziele: Anhand von Fotos Themen der neun Lektionen aus Band 2 erkennen und
korrekt benennen

Arbeitsbuch
S.5f.

Kursbuch Anhang KB Anhang AB

Die im AB, S. 5 f. wiedergegebenen Fotos aus Band 2 legen Sie am besten einzeln
nacheinander und vergréert auf dem OHP vor und lassen lhre Schiler im Klassenplenum
sich erinnernd erzahlen und die Aufgaben l6sen — was ja schliellich auch den ,Neuen’ in der
Klasse zugute kommt. Diese Aufgabe durfte Thren Schiilern nach dem erreichten Sprachstand
im Deutschen nicht besonders schwierig sein, da sie ja nur mit der Lexik und der Grammatik
Larbeiten” missen/kdnnen, die sie verinnerlicht haben.

Anhand der angegebenen Lektionen kénnen Ihre Schiler im Zweifelsfall auch in Band 2 nach-
schauen und die Antworten dort suchen.

Einheit 1

Lassen Sie die Schiler zunachst die Zuordnungsibung auf der Einstiegsseite der Einheit
machen (KB, S. 12; s. Kopiervorlagen). Gehen Sie danach zum Thema von Lektion 1 Gber
und sammeln Sie an der Tafel Begriffe, die Ihre Schiler mit dem Lernen von Fremdsprachen
verbinden.

Lektion 1

Einstieg

Szenario: Familie Alexiou zieht wieder um: Von Hamburg nach Diisseldorf. Herr
Alexiou hat sich erfolgreich auf eine Stelle bei Ford in Kéln beworben. Nach
Dusseldorf (und nicht nach KéIn) zieht die Familie wegen ihrer Kinder: Hier
haben sie namlich die seltene Gelegenheit, ihre Muttersprache Griechisch
als Abiturfach wahlen zu kénnen.
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Lektion 1

Lernziele: Landeskunde:  Vertrautmachen mit der neuen Umgebung: Disseldorf und
das Leibniz-Gymnasium
Kommunikation: Ubung zur Miindlichkeit: Uber eine Stadt sprechen,
Besonderheiten benennen

Kursbuch Arbeitsbuch

S.13;A1,S. 14

Anhang KB Anhang AB

Sie lassen das erste Foto (KB, S. 13), das sie vergrof3ert als Folie vorliegen haben,
beschreiben. Ihre Schiler duRern, dass es sich um eine Klasse handelt, in der Griechisch
unterrichtet wird. — Sie erklaren: Ja, richtig, aber nicht in Griechenland, sondern in ...
Deutschland, und zwar in Dusseldorf. — Sie haben die Neugierde der Schiler geweckt und
versuchen, eine Diskussion uber den Sinn von Griechischunterricht im Ausland in Gang zu
bringen (auch auf Griechisch). Was konnten Griinde fiir diesen Unterricht sein? Es ist ja
bekannt, dass gerade die Griechen im Ausland viel Wert darauf legen, dass ihre Kinder die
Muttersprache Griechisch kultivieren! Mdglicherweise sitzen in lhrer Klasse Schuler, die bereits
Auslandserfahrung haben, da ihre Eltern im Ausland, zumeist wohl in Deutschland, gearbeitet
oder studiert haben. Argumente flr Neugriechischunterricht bzw. Sachunterricht auf Griechisch
fur Muttersprachler konnten z. B. sein, dass man sich im Urlaub in Griechenland mit seinen
Verwandten und Freunden problemlos unterhalten kann; dass man seine Muttersprache in der
Schule verfeinern kann; dass man den Wert einer Muttersprache erkennt und anerkennt; dass
man bessere Berufschancen auf ,internationalem Parkett’ hat, wenn man Griechisch, Deutsch
und Englisch (und weitere Sprachen) in Wort und Schrift beherrscht usw.

Die Bilderfolge (KB, A1, S. 14), dient der Hinfihrung zum Thema ,Besonderheit“ des Leibniz-
Gymnasiums. Die Titelseite ,Bewerbung von Herrn Alexiou bei der Firma Ford“ dient hier
lediglich als Hintergrund fiir den Umzug der Familie Alexiou von Hamburg nach Disseldorf; ein
Bewerbungstext spielt in diesem Zusammenhang also keine Rolle.

Sie geben den Schiilern oder erfragen von Schiilern, die mdglicherweise schon einmal in
Disseldorf waren, Informationen zu dieser Stadt (Wo liegt Disseldorf? Was bedeutet
Landeshauptstadt? An welchem Fluss liegt es? Was gibt es dort? — z. B. eine Universitat, eine
Kunstakademie, das Altstadt-Flair, den Karneval, Disseldorf ist die Metropole der Japaner in
Deutschland, viele Griechen, einen Flughafen mit taglichen Flliigen von und nach mehreren
Stadten und Inseln in Griechenland etc.). — Im Internet z. B. bei Wikipedia gibt es sehr viele
weitere nutzliche Informationen zu Disseldorf.

In Gruppen- oder Partnerarbeit lassen Sie nun nach diesen ersten Informationen die Schiler
einige Informationen aufschreiben sowie die gestellte Aufgabe (KB, A1, S. 14 — Hinweis: In
Hamburg gibt es tatsachlich kein Leibniz-Gymnasium!) I16sen, wobei Sie mit der letzten
Aussage direkt zur ersten Unterrichtseinheit tberleiten kdnnen.



Lektion 1

1. Unterrichtseinheit
Szenario: Maria-Christine und Andreas besuchen das Leibniz-Gymnasium in

Dusseldorf und beschaftigen sich mit dem Thema des Lernens von
Fremdsprachen, hier vornehmlich nattrlich mit der Besonderheit des
Griechischunterrichts

Lernziele: Wortschatz: Begriffe der Bereiche Schule und Fremdsprachenunterricht
Grammatik: Passiv
Kommunikation: Diskussion uber Aktiv und Passiv

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B2, S. 15; B3, S. 15; |1,S.7;2-8,S.8-10 |[1a, S. 148; 1b, 1c, S. | 1-3, S. 122-124;
B4, S. 16; C5, 6, 149; 3, S. 150 4,8.124

S. 16; B7, S. 17;

C8-10, S. 18; S. 27

Wichtige Begriffe des Bereichs Fremdsprachen haben Sie lhren Schilern prasentiert, die Sie
auf Deutsch erklaren lassen (KB, B2, S. 15) — z. B. ,Muttersprache’ bedeutet die Sprache der
Mutter, wobei Sie erklaren, dass es sich bei diesem ublichen Begriff normalerweise um die
Erstsprache eines Menschen handelt. Den heute oft gehdrten, aber nicht klar definierten
Begriff ,bilingual’ sollten Sie dahin gehend erklaren, dass dann ein Mensch als ,bilingual’ beze-
ichnet werden kann, wenn er neben seiner Muttersprache mindestens eine andere Sprache
auf recht hohem Niveau versteht und spricht.

Nach dieser Semantisierungsphase schlagen die Schiiler das Kursbuch auf, und der Dialog
(KB, B3, S. 15) wird von den Schiilerinnen und Schilern mit verteilten Rollen vorgelesen
—moglichst in zwei Durchlaufen —, wobei Sie nicht nur auf die korrekte Aussprache, sondern
insbesondere auf die adaquate Intonation achten. Alternativ kénnen Sie den Dialog auch erst
einmal vorspielen.

Um sich zu vergewissern, ob die Schiler den Text verstanden haben, stellen Sie
Verstandnisfragen (z. B. Sprechen Andreas und M-C. Griechisch? Wer ist Christos Karajannis?
Was erfahren wir Giber ihn?) Vermeiden Sie die Ubersetzung einzelner Wérter, auler wenn es
sich um Schlisselbegriffe handelt. Und auch in diesen Fallen versuchen Sie, den Begriff auf
Deutsch zu erklaren oder von anderen Schulern (auch auf Griechisch) erklaren zu lassen. —
Die folgenden Fragen im Kursbuch (KB, B4, S. 16) konnen Sie gleich ,miterledigen’ lassen.
Zusatzlich kdnnen Sie den Lickentext im Arbeitsbuch (AB, 1, S. 7) in Partnerarbeit bearbeiten
lassen.

Sie machen |hre Schiiler anhand des Dialogausschnitts (KB, C5, S. 16) darauf aufmerksam,
dass in dem Text Verbformen auftauchen, die sie noch nicht systematisch gelernt haben, und
dass sie diese nennen sollen, namlich grammatikalische Konstruktionen wie z. B. ,wird ...
angeboten’, ,werden unterrichtet’, , wird ... eingelibt’.— Damit haben Sie den neuen
Grammatikstoff, ndmlich das Passiv, thematisiert.

Ihre Schiiler sollen zunachst einmal Passiv-Satze im Griechischen bilden. Danach verweisen
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Lektion 1

Sie noch einmal auf den Dialogausschnitt und lassen die Schiiler mit Hinweis auf die
markierten Woérter das Besondere an der Bildung des deutschen Passivs selber herausfinden:
Wahrend im Griechischen das Passiv mittels Endung an den Wortstamm gebildet wird,
bendtigt man im Deutschen die Konstruktion mit den Formen von ,werden’ + Partizip Il. Die
gefundene Regel wird explizit im Kursbuch (KB, C5, S. 16 sowie im Grammatikteil, KB, S. 27)
angeflihrt.

Zur Festigung lassen Sie nun die Schiiler die erarbeitete Regel anwenden, indem Sie Verben
im Infinitiv nennen, mit denen dann in einer beliebigen Form Séatze im Passiv gebildet werden
sollen — hier ein paar Beispiele:

singen — das Lied wird gesungen
rufen — die Kinder werden gerufen
I6sen — die Aufgabe wird geldst
loben — die Schiilerin wird gelobt

schreiben — die Wérter werden an die Tafel geschrieben
Ein Nebeneffekt dieser Ubung ist auch die Festigung der starken und schwachen Formen des
Partizip Il.
Machen Sie lhren Schilern anhand mehrere Beispiele das in der Regel (KB, C6, S. 15)
genannte Phanomen ,von + Dativ“ besonders bewusst. Dazu kdnnen Sie die oben ange-
fihrten Beispiele entsprechend erweitern und dann die Schiler weitere Beispiele nennen

lassen:
singen — das Lied wird von den Kindern gesungen
rufen — die Kinder werden von der Mutter gerufen
16sen — die Aufgabe wird von den Schiilern gelést
loben — die Schililerin wird von der Lehrerin gelobt
schreiben — die Wérter werden von einem Schiiler an die Tafel geschrieben

Auf das unpersonliche ,man’ bei den Fragen von Frau Alexiou (KB, B7, S. 17) sollten Sie noch
einmal besonders hinweisen. Es wird ja im Deutschen relativ haufig benutzt und steht — das
sei hier wiederholt — als Stellvertreter fiir ein konkretes personenbezogenes Subjekt, d. h.,
dass es sich immer um eine oder mehrere Personen handeln muss. — Zur Vertiefung hier noch
ein paar Beispiele: Man kann den Text nur sehr schwer verstehen. - Hatte man auf die
Wissenschaftler gehort, ware das nicht passiert. - Wenn man das liest, kdnnte man verriickt
werden. — Das tut man nicht! (Siehe zur weiteren Eintbung dieses Phanomens AB, 5, S. 9;
Anhang AB, 3a, S$.123 — als Partner- oder Hausarbeit).

Eine Erweiterung erfahrt die Konstruktion des Passivs durch die Hinzufiigung eines
Modalverbs (Wichtig: Weisen Sie Ihre Schiiler hier auf die veréanderte Wortstellung im Satz
hin!), wie in der Broschiire des Leibniz-Gymnasiums nachlesbar ist (KB, B7, S. 17). Auch hier
lassen Sie nach einigen Ihrer Vorgaben die Schuler selber Beispiele finden, nachdem Sie die
leicht erkennbare Regel ,Modalverb (alle Formen) + Partizip Il + ,werden* (KB, C8, S. 18) an
der Tafel verdeutlicht haben — etwa mit den folgenden Beispielen:
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Sie beschreiben den folgenden Sachverhalt:

.Lernen schwieriger Woérter >diese Worter kdnnen nur schwer gelernt werden

oder: ,Rauchverbot im Wald“ >im Wald darf nicht geraucht werden.

Lassen Sie lhre Schiler selbst herausfinden, dass insgesamt gesehen Satze im Aktiv ,person-
licher’ / ,naher’ sind als Satze im Passiv, die ,unpersonlicher’/ ,distanzierter’ / kalter’ /
,geschéftlicher’ sind (KB, C9, 10, S. 18). — Und lassen Sie lhre griechischen Muttersprachler
auch wissen, dass im Griechischen — wie das Kursbuch auf Seite 18 informiert — passivische
Formen viel weniger gebrauchlich sind als im Deutschen.

Zu dem grammatikalischen Phanomen des Passivs gibt es im Arbeitsbuch sowie im Anhang
zum Arbeitsbuch eine groRe Vielfalt an Ubungen (AB, 2-8, S. 8-10; Anhang AB, 1-3, S. 122-
124), die Sie je nach Zeit und Bedarf von |hren Schulern in Partner- oder Gruppenarbeit bear-
beiten lassen kénnen; fir die Bearbeitung der Ubungen 6 und 7 im Arbeitsbuch (AB, 6, 7, S.
10) kdnnen Sie die Klasse aber auch in drei Gruppen einteilen und die Aufgaben in Form
eines Wettbewerbs erledigen lassen. Die schwierigere Aufgabe 4 im Anhang zum Arbeitsbuch
(S. 124) ist als Differenzierungsaufgabe flr die besseren Schiler gut geeignet. — Auch bietet
es sich vielleicht an, einige dieser Ubungen als Hausaufgaben aufzugeben.

Eine gute Zusammenfassung aller wichtigen Informationen zum Unterricht am Leibniz-
Gymnasium in Dusseldorf bietet die Information aus dem Internet im Anhang zum Kursbuch
(Anhang KB, 1a, S. 148). Obwohl dieser Text sehr dicht/kompakt ist und darum einige
Anforderungen an die Deutschkenntnisse auch der besseren Schiler stellt, l1asst er sich den-
noch leichter ,entschliisseln’, als es zundchst den Anschein hat. Die dazu gehérigen Ubungen
(Anhang KB, 1b, 1c, S. 149) sollen den Schilern als Zusatz oder Alternativen angeboten wer-
den.

Hier z. B. kdnnten Schiler mit schon fortgeschrittenen Deutschkenntnissen die Aufgaben
erledigen — vorzugsweise in Partnerarbeit, um dann ihre Ergebnisse, d. h. die erledigten
Aufgaben in der Klasse zu prasentieren: Dann haben alle etwas davon! — Wer von den
Schiilern Interesse an weiteren Informationen tber das Gymnasium hat, wird von lhnen auf
die angegebene Internet-Adresse besonders aufmerksam gemacht.

Als willkommene gruppendynamische Abwechslung bei dem eher ,trockenen® Stoff des
Passivs bietet sich zum Abschluss dieser Unterrichtseinheit fir Ihre Klasse das Kartenspiel an
(Anhang KB, 3, S. 150).

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine telefoniert mit ihrer Freundin Barbara in Hamburg
Lernziele: Wortschatz: Verfestigung des Wortschatzes des Bereichs Schule,
Jugendsprache

Kommunikation: Horverstehen, Begeisterung fiir etwas ausdriicken

Kursbuch Arbeitsbuch

B11, S. 19

Anhang KB Anhang AB
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Lektion 1

Als Hortext dient hier ein Telefonat, das Maria-Christine mit ihrer Hamburger Freundin Barbara
fuhrt.

Nach dem ersten Abspielen befragen Sie die Schiiler, wie viel sie und was sie verstanden
haben. Falls lhre Schiiler etwas falsch verstanden haben, versuchen Sie durch Fragen (und
mithilfe der Bilder), lhre Schiler auf ,den richtigen Pfad“ zu bringen. Darauf spielen Sie das
Telefonat noch einmal ab und lassen nun die Schdler in Partnerarbeit die korrekten Antworten
ankreuzen (KB, B11, S. 19).

Lassen Sie bei nochmaligem Hoéren Ihre Schiler die Ausdriicke oder Satze isolieren, mit
denen Maria-Christine ihren Emotionen (hier Begeisterung) freien Lauf Iasst. Weisen Sie
darauf hin, dass manche Ausdriicke wie ,halli-hallo’, ,cool’, ,toll’, echt?’ der Jugendsprache
entstammen und nur im mundlichen Sprachgebrauch ublich sind.

3. Unterrichtseinheit
Szenario: Andreas diskutiert mit seinem Vater (iber den Sinn, das Abitur zu machen;
Informationen zum deutschen und griechischen Schulsystem

Lernziele: Wortschatz: Schultypen
Grammatik: Bedingungssatze; Wortstellung im Haupt- und
Nebensatz

Kommunikation: Argumentation
Landeskunde: kontrastierende Beschreibung des deutschen und
griechischen Schulsystems

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B12, S. 20; 9, S. 11; 3, S. 150 5-8, S. 126 f.
C13, S. 21; 10, S. 12;
C14, S. 21 11,12, S. 13;

13,14, S. 14

Leiten Sie das Thema dieser Unterrichtseinheit ein, indem Sie lhren Schiilern die Frage
stellen, wie sie sich ihre weitere Schul- und Ausbildungskarriere vorstellen.
Ilhre Fragen kénnen folgendermalien lauten:

— Welchen Schultyp willst du weiter besuchen?

— Warum wahlst du gerade diesen Typ?

— Was ist dein Traumberuf?

— Was findest du daran so interessant?

— Ist der Verdienst/das Gehalt das wichtigste Argument fur eine Berufswahl|?

— Wie sieht es mit einem Hochschul-Studium aus?

— Denkst du auch daran, eventuell an einer auslandischen Hochschule — vorzugsweise in

Deutschland, Osterreich oder der Schweiz — zu studieren?

Sie horen sich nicht nur die Antworten an, sondern versuchen auch, die Schiiler dahin zu brin-
gen, dass sie ihre AuRerungen begriinden.
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Zur Sicherung der Ergebnisse schreiben Sie an die 5 bis 6 Schileraussagen mit ihren
Argumenten an die Tafel.

Die Schiiler lesen mit verteilten Rollen den Dialog zwischen Vater Alexiou und Sohn Andreas
(KB, B12, S. 20) und diskutieren im Klassengesprach Andreas’ Meinung.

Das den Schilern wahrscheinlich unbekannte Wort ,unbedingt’ [1. Zeile des Dialogs] seman-
tisieren Sie in diesem Kontext mit ,auf jeden Fall’.

Als landeskundliche Wissensvermittlung erklaren Sie in mehr oder weniger groben Ziigen das
als Folie vorliegende vergroRerte Schaubild mit dem deutschen Schulsystem (KB, B12, S. 20).
— Sie betonen, dass die Schulsysteme in den anderen deutschsprachigen Landern wie in
Osterreich und in der Schweiz unterschiedlich aufgebaut sind.

Sie informieren ihre Schiler auch dartber, dass das deutsche Schulsystem aufgrund der
foderativen Struktur der Bundesrepublik Deutschland ziemlich uneinheitlich und damit auch
untbersichtlich ist — nicht nur fir Nicht-Deutsche! Einige wenige Bundeslander haben zum
Beispiel eine sechsjahrige Grundschule, und neuerdings gibt es Bestrebungen, die Schulzeit
insgesamt von 13 Jahren auf 12 Jahre zu verkulrzen (vgl. AB, 9, S. 11).

Als Kontrast zum deutschen Schulsystem bietet sich hier nattrlich der Vergleich mit dem
griechischen an (AB, 10, S. 12). Falls Sie es lhren Schilern zutrauen, kdnnten Sie durchaus
auch eine Diskussion und sogar eine vorsichtige Bewertung beider Systeme anregen. lhre
Fragen kénnten z. B. heil3en:

Bist du der Meinung, dass 12 oder 13 Schuljahre bis zum Abitur besser sind?

Ist es gut oder eher schlecht, wenn man sich in Deutschland schon so frih fir, weiter-
fihrende Schulen’ entscheiden muss?
Ist die Vielfalt der Schulausbildung in Deutschland oder in Griechenland groRer?

Was sind — zusammengefasst — die Hauptunterschiede?

Bei der Einflihrung des neuen Stoffs der Grammatik, namlich des Phdnomen des Bedingungs-
/Konditionalsatzes (KB, C13, S. 21), weisen Sie lhre Schiuler darauf hin, dass solche Satze im
Dialog auf S. 20 (KB, B12) bereits auftauchen. Die Schiler sollen beispielsweise den Satz
»,Wenn du studieren willst, brauchst du das Abitur” auffinden und mdglicherweise auch schon
selbststandig analysieren, was — nach Ihrem Hinweis — die Wortstellung in diesem Satz ange-
ht.

Nachdem die Regel der Wortstellung fiir den mit ,wenn’ eingeleiteten Nebensatz sowie den fol-
genden (!) Hauptsatz benannt ist, kdnnen Sie zur Festigung dieses Phdnomens zunéchst
einige Satze bilden lassen und an die Tafel schreiben, wie zum Beispiel:

~Wenn es am Wochenende nicht regnet, fliege ich nach Korfu.”

~Wenn du mir bei den Hausaufgaben hilfst, kann ich mit dir ins Kino gehen.”

Geht jedoch der Hauptsatz voran, so tritt in beiden Satzen die bekannte normale Wortstellung
ein. — Lassen Sie zur Ubung die an der Tafel gesammelten Satze umstellen. Auf die beiden
gerade angeflihrten beiden Satze angewendet, lauten sie nun:

»Ich fahre nach Thassos, wenn es am Wochenende nicht regnet.”
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,lch kann mit dir ins Kino gehen, wenn du mir bei den Hausaufgaben hilfst.*

Diese Erklarungen sind wichtig und nétig, bevor Sie im Klassenverband die Ubung (KB, C14,
S. 21) bearbeiten kdnnen.

Falls Sie die Notwendigkeit fiir weitere Ubungen sehen, kénnen Sie die Ubungen im
Arbeitsbuch (AB, 11, 12, S. 13) in Partnerarbeit bearbeiten lassen und in der Klasse dann
besprechen, wahrend sich die drei Ubungen im Anhang des Arbeitsbuchs (Anhang AB, 5-8,
S. 126 f.) zusatzlich gut als Hausaufgaben eignen, die Sie aber in der nachsten Stunde sehr
genau uberprifen sollten, um zu sehen, ob alle Schiler dieses Thema wirklich beherrschen.
Fur die Schuler dieser Altersstufe mit ihrem kognitiven Hintergrund kann als Regel general-

isiert werden:

REGEL:

NEBENSATZ HAUPTSATZ

Konjunktion ...............c.coeevenne. VERB VERB — SUBJEKT — .............

Zur Auflockerung kénnen Sie die Schiiler auch als SpaRfaktor die Nonsense-Ubung im Anhang
des Kursbuchs machen lassen, um die genannte Satzstruktur weiter zu festigen (Anhang KB,
3, S. 150).

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Vorstellen unterschiedlicher Lernmethoden
Lernziele: Wortschatz: Begriffe des Bereichs Hausaufgaben Lerntechniken;
Alltagssprache
Grammatik: Festigung der Struktur der Bedingungssatze
Fertigkeit: Leseverstehen

Kommunikation: Uber Lerntechniken sprechen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B15, S. 22 f; 13, 14, S. 14,
B16, S. 23 15, 16, S. 15

Bevor auf die vierte Unterrichtseinheit eingegangen wird, sei die folgende kleine Anmerkung
gestattet:

Eine grof3e allgemeine padagogische Herausforderung liegt fir Sie als Lehrperson darin, die
Schiiler im Unterricht immer so zu motivieren, dass sie gern und weitgehend konzentriert ,bei
der Sache” bleiben. Spatestens seit Frederic Vesters Standardwerk Denken, Lernen,
Vergessen (Erstausgabe 1975) wissen wir, dass unterschiedliche Typen von Lernenden
(Lerntypen) unterschiedliche ,Kanéle’ der Wissensaneignung bevorzugen.

Die einen lernen besser mit auditiven, die anderen mit visuellen oder haptischen Techniken,
wieder andere bevorzugen verbal-abstrakte oder ganz andere bisher nicht erkannte und
benannte Techniken. Angesichts dieser groRen Heterogenitat macht es Sinn, dass Sie mit
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Ihren Schilern Uber deren Lerntechniken sprechen und sie bitten, die von ihnen bevorzugten
Lerntipps bzw. ,Tricks und Techniken‘ aufzuschreiben (KB, B15, S. 22 f.). Schon allein der
Prozess des uber sich und seine Lernmethoden Nachdenkens kann positive Auswirkungen fur
das Lernen eines Schilers haben, indem er sich dartber klar wird, was fiir ein Lerntyp er sein
kénnte (vgl. Aufgabe KB, B16, S. 23; weitere Ubungsaufgaben zur Thematik der
Lerntechniken AB, 15, 16, S. 15).

Die Ergebnisse der Kurzbefragung héangen Sie in der Klasse auf (Pinnwand, Tafel,
Bildergalerie). Die Schiler werden erstaunt sein, welche unterschiedlichen Méglichkeiten des
Lernens es gibt. Dass dabei auch manch Witziges herauskommen kann, macht die Sache nur
noch spannender.

Danach gehen Sie zu KB, B15, S. 22 f. (iber. Lassen Sie die Aussagen einzeln vorlesen und
klaren Sie im Klassengesprach deren Bedeutung. Lassen Sie dann in Partnerarbeit die
authentischen Schilerduferungen zuordnen. Es geht nicht darum, dass lhre Schuler die Texte
im Detail verstehen. Das Lernziel ist erreicht, wenn die Schiler Aussagen und Texte richtig
zuordnen kénnen. Zur Verstéandnissicherung der Hauptaussagen der Texte (die sich ja in den
Aussagen wieder finden) kdnnen Sie von den Schiilern die I6sungsrelevanten Textstellen
unterstreichen lassen (Wie habt ihr die richtige L6sung gefunden? Welche Worter bzw.
Ausdriicke haben euch geholfen?).

Erklaren Sie Ihren Schilern auch noch, dass einige Wérter und Ausdriicke in den Lerntipps
der Alltags- bzw. Jugendsprache angehdéren, wie z. B.: ,hammerharter Rock‘ (Beckmann),
,stressen lassen’ (Kraus), ,verhauene' Arbeit (Kraus), ,kapiert' (Berling), ,Mathe’ (Antoniou),
,biffle’ ich (Antoniou), ,gut draufhat’ (Antoniou), ,Bio-Klausur (Blrger).

Darliber hinaus kénnen die Schiiler ihre eigenen Lernerfahrungen mit denen der vorgegebe-
nen Texte vergleichen und einige Parallelitdten entdecken.

Die Beantwortung der Aufgaben 13 und 14 im Arbeitsbuch (AB, 13, 14, S. 14) sollte als
Hausaufgabe gestellt werden. Dabei wird auch noch einmal die Satzstruktur bei
Konditionalsatzen aus der vorigen Unterrichtseinheit aufgegriffen.

Zum Schluss lassen Sie Ihre Schiiler ihre individuellen Vorlieben bei den Lernmethoden in die
Tabelle eintragen (AB, 16, S. 15).

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Andreas und Maria-Christine besichtigen Sehenswiurdigkeiten in ihrer
neuen Stadt Disseldorf

Lernziele: Wortschatz: Begriffe des Bereichs ,lokale Sehenswdurdigkeiten’
Fertigkeiten: Horverstehen, Leseverstehen;

Kommunikation: Prasentation interessanter Platze, Gebaude etc.
des Heimatorts

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D17, S. 24 f,; 18, S. 16
D18, S. 25
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Nach so viel Grammatik zur Entspannung mal wieder zuriick nach Dusseldorf!

Sie haben je zwei oder drei lhrer Schilerinnen und Schiler gebeten, in Partnerarbeit den
Stadtrundgang in Disseldorf (KB, D17, S. 24 f.) als landeskundliche Prasentation vor der
Klasse fur den nachsten Tag vorzubereiten, wobei Sie besonderen Wert darauf legen, dass die
Texte langsam, intonatorisch angemessen und engagiert vorgetragen werden.

Das Kursbuch ist geschlossen, und Ihre ,Darsteller prasentieren nun lhren Mitschilern —
moglichst unter Einsatz des OHP mit den vergréfRerten Farb-Folien — wichtige
Sehenswirdigkeiten von Disseldorf, wie sie auf den Seiten 24 und 25 beschrieben sind.

Sie bitten dann die Schiiler, die Biicher zu 6ffnen und die Texte mit verteilten Rollen zu lesen
(2 Durchgénge), um danach die Meinung lhrer Schiiler zu erfragen (KB, D18, S. 25) — die
Texte sind nicht ganz einfach, aber man kann ganz gut die Hauptinformationen herausfinden.
Erklaren sollten Sie aber, dass Heinrich Heine ein Dichter des 19. Jahrhunderts war und nach
dem die Dusseldorfer Universitat benannt ist. — Die Abkiirzung WDR = ,Westdeutscher
Rundfunk‘ (Kéln) dirfte auch nicht allen bekannt sein.

Als kleine Projektarbeit bearbeiten Ihre Schiiler nun den Vorschlag im Arbeitsbuch (AB, 18, S.
16).

6. Unterrichtseinheit

Szenario: Einstieg in das Thema: Deutsch und Griechisch im Vergleich
Lernziele: Erkennen von Sprachgleichheiten und
Sprachunterschieden
Grammatik: Sprachvergleich; ,falsche Freunde®; Interferenzen
Kommunikation: Uber Sprachunterschiede sprechen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D19, S. 26 17, S. 16; S. 17 f.

Alle Ihre Schiler lernen nicht nur Deutsch, sondern haben wahrscheinlich auch bereits
Erfahrungen mit dem Erlernen mindestens einer anderen Fremdsprache (zumeist Englisch).
Darum ist es sinnvoll, sprachliche Erscheinungen im Hinblick auf den Vergleich zweier oder
mehrerer Sprachen ein wenig ,theoretisch” zu thematisieren. Dieses metasprachliche Element
spricht auch die Entdeckerfreude der Schiiler an, tragt zu mehr Reflexion tiber Sprache allge-
mein bei und verbessert nach allen vorliegenden Erkenntnissen auch die Fahigkeit, sogar mit
der Muttersprache besser umzugehen.

Sie machen Ihre Schiiler darauf aufmerksam, dass es gerade oft die Ahnlichkeiten bei mutter-
und fremdsprachlichen Erscheinungen (Lexik, Syntax) sind, die Lernschwierigkeiten bedeuten,
denn Gleichheiten sind problemlos zu lernen, und auch eindeutige Unterschiede kdnnen
leichter gelernt werden. In der Hauptsache fiihren also Ahnlichkeiten zu den Ubertragungs-
fehlern von der einen in die andere Sprache; diese so genannten Interferenzen werden auch
als ,falsche Freunde", ,false friends” oder ,des amis faux“ bezeichnet. Diese kurzen Hinweise
sollen lhnen als Lehrperson auch helfen, einige der bei den mundlichen und schriftlichen
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Schdlerproduktionen auftretenden so genannten ,Fehler zu erklaren und zu ,therapieren'.
Als konkreten Einstieg in diese Thematik finden Sie eine kleine Aufstellung méglicher
Interferenzen im Kursbuch (KB, D19, S. 26).

Lassen Sie die Schiler weitere Beispiele finden, moglicherweise auch in Bezug auf Englisch
und/oder Franzoésisch.

Im Klassengesprach besprechen Sie sodann die im Arbeitsbuch angefiihrten Beispiele (AB,
17, S. 16).

Ein ganz wichtiges Instrument zur Beobachtung der eigenen Lernfortschritte ist die
Selbstevaluation (AB, S. 17 f.). Dieses Instrument ist den Schiilern ja von Anfang an bekannt,
so dass sie hier bereits ihre Routinen entwickelt haben.

Sie kdnnten in diesem Zusammenhang die Lernenden auch ermutigen, zusatzlich eine Art
Lerntagebuch zu fiihren, das zwar einen gewissen Aufwand an Arbeit und Disziplin erfordert,
aber eine intelligente Art und Weise ist, seine eigene Lernbiographie permanent zu dokumen-
tieren. Gerade auf dem Hintergrund des Europaischen Portfolios der Sprachen (ausfihrlich
thematisiert in der Plateau-Lektion 4, KB, S. 61 ff.) konnten die Schiler mit der Erstellung
ihrer eigenen Sprachen-Biographie den Gang des eigenen sprachlichen und interkulturellen
Lernens aufzeichnen und ihre eigenen Lernfortschritte einschatzen. Diese Sprachen-
Biographie unterstiitzt den Dialog mit den Lehrern und Lehrerinnen und hilft den jungen
Menschen, das eigene Lernen zu gestalten und zu verantworten. Am Ende eines
Bildungsabschnitts kénnen dann die Daten aus der Sprachen-Biographie zusammengefasst
und in den so genannten Sprachen-Pass Ubertragen werden, mit dem Fahigkeiten und
Kenntnisse flr alle Sprachen dokumentiert werden, Uber die der Pass-Inhaber oder die Pass-
Inhaberin verfiugen.

Lektion 2

Einstieg

Szenario: Zum Thema Beziehungen I6st Maria-Christine einen ,Psycho-Test’

Als Einstieg in die Lektion 2 legen Sie die Folie der Einstiegsseite (KB, S. 29) auf den
Overhead-Projektor und stimmen Ihre Schiler fragend auf den Hauptinhalt der Lektion ein.
Das Thema ist leicht zu erraten, und so kdnnen Sie unmittelbar zur Beschreibung des Fotos,
der Collage und der Sprechblasen durch die Schiler tibergehen.

Sie besprechen mit Ihren Schulern, dass in vielen Zeitschriften bestimmte, mehr oder weniger
seriose Tests — meistens zur Findung von Merkmalen der eigenen Persodnlichkeit — abgedruckt
sind. Hier geht es um die Frage ,Wer passt zu dir?* (KB, A1, S. 30 f.). Sie lassen die vier
Fragen und die je drei Antwortmoglichkeiten des Tests vorlesen, und ein Schiler wiederholt
schliel3lich die Antworten, die Maria-Christine angekreuzt hat. Nachdem die Klasse herausge-
funden hat, dass sie sich mehrheitlich fir C entschieden hat, wird die Zusammenfassung zum
LJidealen Partner* unter C verlesen und noch einmal mit den Ausgangsdaten zur Uberpriifung
verglichen. — Sprachlich diirfte es weder vom Wortschatz noch von der Grammatik her grofiere



Lektion 2

Schwierigkeiten flr die Schiler geben. Die Schiler lernen eine ganze Reihe von Adjektiven
zur Charakterisierung einer Person.

Sie kdnnen auch kritisch mit lhren Schilern Uber derartige Tests diskutieren. Da das Ganze
aber auch einen gewissen spaligen Reiz hat, schlagen Sie den Schiilern vor, sich selbst auf
diesen Test einzulassen und ihn mal mitzumachen (KB, A2, S. 31).

1. Unterrichtseinheit

34

Szenario: Maria-Christine erzahlt ihrer Freundin Melanie, dass sie verliebt ist
Lernziele: Beschreibung von Personen-Charakteristika;
Wortschatzerweiterung im Bereich Beziehungen, Liebe u. &.
Wortschatz: Adjektive zur Charakterisierung von Personen und
Sachen
Grammatik: Verben aus dem thematischen Umfeld ,Beziehungen’
mit Dativ und Akkusativ; Personalpronomen
Kommunikation: Uber Beziehungen sprechen; Charaktereigenschaften

benennen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
S. 29; A1, S. 30 f.; A2,| 1a, b, S. 21; 1c, S. 1,2,3 S.127;
S. 31; 22; 2-8, S. 22-26 4,5,6 S.128.
B3, S. 32; B4, S. 32;
C5, 6, S. 33; C7,
S. 34; C8, S. 34;
S. 42

Die Biicher sind geschlossen, und Sie spielen das Gesprach zwischen Maria-Christine und
Melanie Gber Maria-Christines Freund Christian zweimal ab (KB, B3, S. 32). Im folgenden
Klassengesprach finden Sie heraus, was die Schiiler an Informationen tber Christian mit-
bekommen haben.

Die Schiiler schlagen das Kursbuch auf und notieren beim abermaligen Horen des Dialogs die
richtige Reihenfolge des Gesprachsablaufs.

Danach sind die Schiiler selbst gefordert, mit Hilfe der vorgegebenen Antwortstrukturen und
Eigenschaftsworter sich dazu zu auern, wie sie sich ihren eigenen idealen Partner bzw. ihre
eigene ideale Partnerin vorstellen (KB, B4, S. 32).

Zur besonderen Beachtung: Sie als Lehrperson sind sich natlrlich bewusst, dass diese
Thematik recht intime Seiten lhrer Schler betrifft und gehen entsprechend sensibel vor!

Im Folgenden sammeln Sie nach Zuruf aus der Klasse als Tafelbild die Adjektive, also
Eigenschaftsworter, die das AuRere und den Charakter eines Menschen charakterisieren —
zunachst ungeordnet; dann verdeutlichen Sie entsprechend der Ansicht lhrer Schdler, welche
Eigenschaften eher positiv, eher negativ oder eher neutral sind.

Wenn lhren Schiilern keine weiteren Adjektive einfallen, lassen Sie das Arbeitsbuch aufschla-
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gen (AB, 1a, S. 21), die noch nicht genannten Eigenschaften lesen, um schlieRlich alle gefun-
denen Eigenschaftsworter individuell in die Tabelle mit den drei Kategorien einzutragen (AB,
1b, S. 21).
Zur Vertiefung kdnnen Sie unmittelbar danach die nachste Aufgabe in Partner- oder Klein-
Gruppenarbeit I16sen lassen (AB, 1c, S. 22) und die Bearbeitung der Aufgaben im Anhang als
Hausaufgabe aufgeben (Anhang AB, 1, 2, S. 127).
Aus frilheren Unterrichtseinheiten ist Ihren Schilern bekannt, dass es im Deutschen Verben
gibt, die im Satz — als so genannte ,absolute’ Verben — ohne Erganzung gebraucht werden wie

— Die Sonne scheint.

— Es regnet.

— Der Hund bellt.
... und andere wiederum, die — als so genannte ,relative’ Verben — mit bestimmten
Erganzungen wie etwa Akkusativobjekt oder Objekt mit Praposition in Erscheinung treten:

— Christian kauft (Maria-Christine) Blumen.

— Melanie schenkt (ihrem Freund) ein Buch.

— Ich gehe mit meiner Freundin aus.

Sie lassen die Schiler méglichst viele Verben der beiden genannten Kategorien finden (KB,
C5, 6, S. 33; Grammatikteil, S. 42) und zusatzlich moglichst viele Satze bilden. — Hier ein paar
weitere Beispiele:

mit Dativ
— zuhoren - Das Publikum hort dem Referenten aufmerksam zu.
— folgen - Der Hund folgt seinem Herrchen.
— antworten - Der Lehrer antwortet dem Schdler.
— begegnen - Wir begegnen diesem Phanomen oft.
mit Akkusativ
— loben - Die Mutter lobt ihre Tochter.
— erreichen - Der Tourist hat das Schiff nicht mehr erreicht.
— Uberzeugen - Das Argument Uberzeugte sogar den Angeklagten.
— horen - Diesen Song horte er zum ersten Mal.
— beruhigen - Der Pilot beruhigte die Passagiere.

... und auch noch ein paar Ausdrlcke + Dativobjekt

— Sie ist ihrem Lehrer bose.

— Das sieht ihm ahnlich!

— Du gehst mir auf die Nerven!

— Das kommt mir komisch vor!
Ihre Schiler kennen aus dem vorigen Band bereits eine Reihe von Personalpronomen. Da
dieses Kapitel der deutschen Grammatik eine grof3e Rolle spielt, wird das Thema hier wieder
aufgenommen, vertieft und vervollstandigt.
Als Ausgangsbasis nehmen Sie den bekannten Dialog (KB, B3, S. 32).
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Die Schiiler sollen hier in Partnerarbeit die Personalpronomen im Akkusativ und Dativ unter-
streichen und in die Tabelle eintragen (KB, C7, S. 34).

Als Hausaufgabe lassen Sie nach den Vorgaben den Dialog schreiben (KB, C8, S. 34).

Im Arbeitsbuch finden Sie eine Reihe abwechslungsreicher Ubungen, die der Festigung der
Personalpronomen situationsbedingt in unterschiedlichen Kasus dienen und von lhnen je nach
Bedarf eingesetzt werden kdnnen; sei es als Gruppen- oder Partnerarbeit oder als
Hausaufgabe oder aber auch als Mdglichkeit zu differenzierter Aufgabenstellung fiir den Teil
der Schiiler, die noch Ubungsbedarf haben (AB, 2-8, S. 22-26; Anhang AB, 3-6, S. 129 f.).

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine schreibt eine E-Mail an ihre Freundin Eva in Hamburg —
Themen: |hr Freund Christian, aber auch die Konflikte mit den Eltern und
was zu tun ist ...

Lernziele: Wortschatz: Worter des Bereichs Konflikt
Grammatik: Possessivpronomen im Dativ; Aufforderungssatze
Fertigkeiten: Leseverstehen; Schreiben

Kommunikation: Uber Probleme sprechen; Konflikte benennen;
Lésungen propagieren

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B9, S. 35; B10, S. 35;| 9, S. 27; 1, S. 151 7,8.129
C11, S. 36; 10-13, S. 28 f.;

B12, S. 37; 14, S. 30; 15, S.30;

S. 43 16, S. 31

Als Einstieg in diese Unterrichtseinheit lassen Sie die E-Mail lesen, die Maria-Christine ihrer
Hamburger Freundin Barbara geschickt hat (KB, B9, S. 35).
Zur Verstandnissicherung fordern Sie zwei bis drei Schiler auf, (mdglich auch in indirekter
Rede: Barbara schreibt, dass ... ) kurz nachzuerzahlen, worum es in der Mail geht, wie zum
Beispiel:

— dass sich Maria-Christine lange nicht bei Barbara gemeldet hat.

— dass sie Barbara schon etwas Uber ihren Freund Christian geschrieben hat.

— dass sie jetzt seit einem Monat zusammen sind.

— dass sie glaubt, dass sie gut zusammen passen.
Sie machen |hre Schiiler darauf aufmerksam, dass der Text eine ganze Menge Pronomen
aufweist und lassen diese der Reihe nach von den Schilern benennen.
Nach der Aufzéhlung der Pronomen (ich, mich, dir, wir, meine, es, ihnen, ...) bitten Sie die
Schiler zu iberlegen, in welche Kategorien von Pronomen diese eingeordnet werden kdnnen,
namlich:

Personalpronomen: (jeweils 1x nur nennen) ich, mich, dir, wir, er, es, ihnen, du, mir

Possessivpronomen: meine, meiner, unserer, meinen, deine, deiner
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Da es hier hauptsachlich um die Possessivpronomen und da wiederum hauptsachlich um
Possessivpronomen im Dativ geht, lassen Sie die Schiler diese unterstreichen und verweisen
zunachst auf die Struktur ,mit + Dativ Possessivpronomen® (KB, C11, S. 36).

Zur Regelfindung fir die Bildung der Endungen der Possessivpronomen im Dativ stellen Sie
weiterfihrend als Tafelbild den Dativformen der bestimmten Artikel die entsprechenden
Formen des Possessivpronomens gegenuber, wobei Sie lhre Schiller aktiv an dieser Arbeit
teilnehmen lassen:

Sie schlagen vor ,der Hund" (fir maskulin), ,die Katze" (fir feminin) und ,das Tier* (fir neu-
tral), und lhre Schiiler bilden nun die entsprechenden Formen

dem Hund —  meinem Hund /  den Hunden — meinen Hunden
der Katze — deiner Katze /  den Katzen — deinen Katzen
dem Tier — seinem Tier |/ den Tieren — seinen Tieren

Nun markieren Sie jeweils die letzten beiden Buchstaben der Artikel und Pronomen

dem Hund — meinem Hund / den Hunden — meinen Hunden
der Katze — deiner Katze /  den Katzen — deinen Katzen
dem Tier — seinem Tier /  den Tieren — seinen Tieren

und lassen die Schuler erkennen, dass die Endungen gleich sind (noch einmal KB, C11, S. 36
und im Grammatikteil dazu auch S. 43 mit den kompletten Formen).
ZurGck zum Thema: Versuchen Sie — obwohl nicht ganz einfach — den angeregten Dialog (KB,
B10, S. 35) als Partneriibung in Gang zu bringen.
Als Hausaufgabe, die Sie einsammeln und korrigiert den Schilern zurlickgeben, geben Sie
das Verfassen einer E-Mail mit den vorgegebenen sprachlichen Mitteln auf (AB, 9, S. 27).
Um mit Konflikten fertig zu werden, kann man unterschiedliche Strategien entwickeln.
Fir diesen Zweck wird im Kursbuch eine Auswahl geeigneter Redemittel vorgestellt (KB, B12,
S. 37).
Die Redemittel ,du solltest ...", ,du kdnntest ...", ,an deiner Stelle wirde ich ...* driicken
beispielhaft quasi diplomatische Formulierungen im Hinblick auf die angestrebte
Einflussnahme bei der Konfliktberatung aus.
Hier konnten Sie mit den Mitteln des Rollenspiels in Partner- oder Gruppenarbeit zum Einliben
mundlicher Kommunikation die Konstellationen

— Mutter-Tochter

— Vater-Sohn

— Mutter-Sohn

— Vater-Tochter

— Geschwister untereinander

— Freund-Freundin
im Klassenraum schaffen, wobei jeder Part seine Rolle mit den vorgegebenen sprachlichen
Mitteln spielt und nach und nach auch zu freierem und virtuoserem Umgang mit den Vorgaben
befahigt wird.

37



38

Lektion 2

Als ein Beispiel schreiben Sie die folgenden Stationen einer Situation an die Tafel:
Konfliktpartner — Konflikt — Eingehen auf den Konflikt (unterschiedliche Perspektiven der
Parteien) — Bereitschaft zur Konfliktldsung — Vorschlage dazu — als Formulierungshilfe
Bereitstellung adaquater Redemittel — Resultat.

Im Arbeitsbuch gibt es eine Reihe von Aufgaben, die das grammatikalische Thema der 1.
Unterrichtseinheit (Personal- und Possessivpronomen) mit den Inhalten der 2.
Unterrichtseinheit (Konflikte) in Verbindung bringen und so die Schiler das eine wie das
andere integriert lernen lassen.

Um die Schiiler allerdings zeitlich und auch inhaltlich nicht zu Gberfordern, ist bei der
Aufgabenverteilung (Auswahl der Ubungen, Art der Erledigung) entsprechend dem
Leistungsstand der einzelnen Schiler unterschiedlich vorzugehen.

Neben den Aufgaben zum Ausflillen der Licken (AB, 10-13, S. 28,29) geben Sie als
Hausaufgabe das Schreiben einer E-Mail als Textproduktion auf (AB, 14, S. 30 — vgl. dazu
KB, B9, S. 35).

Als Sprachmittlung eignet sich die auf Deutsch gegebene Zusammenfassung des Telefonats
Maria-Christines mit ihrem Freund Kostas aus Paros (AB, 15, S. 30).

Zum Einsatz der Muttersprache Griechisch als weitere Sprachmittiung kommt es auf dem
Schulhof, wenn Andreas sein Gesprach mit Melanie Giber Maria-Christines Probleme fiir
Christos, der nicht so gut Deutsch versteht, paraphrasiert (Anhang KB, 1, S. 151).

Fir die besonders fortgeschrittenen Schiiler geben Sie die Ubung im Arbeitsbuch (AB, 16, S.
31) und den ,Super-Lickentext”, der in einem Flief3text noch einmal wichtige Bereiche des
neuen Lernstoffs aufgreift, als Hausaufgabe (Anhang AB, 7, S. 129).

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Freundschaft oder Liebe oder was?

Lernziele: Sprachlich differenzierterer Umgang mit dem Thema Freundschaft,
Liebe etc.
Wortschatz: weitere Begriffe des Bereichs Beziehungen,

Freundschaft, Liebe
Grammatik: Wortfamilie; Wortbildung (Komposita)
Kommunikation: Erwartungshaltung ausdriicken; differenziert diskutieren
Als Einstieg in diese Unterrichtseinheit schreiben Sie die Begriffe
,Freundschaft’ — Liebe’ — ,Flirt’

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B13, S. 38; B14, 18b, S. 34 f; 3,S.152; 2, S. 151 -

S. 38; D15, S. 39; 18a, S. 33;

D16, S. 39; D17, S. 36 f.

S. 39; D18, S. 40 f.

an die Tafel und regen Ihre Schiiler an, diese Begriffe naher zu definieren.
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Hilfreich ist es, auch die entsprechenden griechischen Aquivalente mit einzubeziehen. Sie wer-
den wahrscheinlich erleben, dass es bei lhren Schilern nicht zu einhelligen Definitionen
kommt.

Im Folgenden verdeutlichen Sie mit dem von lhnen aufgezeichnete Gesprach zwischen Maria-
Christine und Andreas (KB, B13, S. 38) lhren Schiilern, dass es manchmal schwierig sein
kann, genaue Abgrenzungen der Begriffe zu finden.

Im Klassengesprach diskutieren Sie daraufhin, was man von einem Freund/einer Freundin
erwarten kann (KB, B14, S. 38).

Vorab: Das Thema ,Liebeskummer® sollten Sie auf der einen Seite als etwas ganz Normales
angehen, auf der anderen Seite sollten Sie sich aber auch hier wieder sehr bewusst sein, dass
das Thema die Intimsphare lhrer Schiler unmittelbar betrifft.

Sie fordern die Schiler auf, alles aufzuschreiben (mdglichst auf Deutsch), was ihnen zu
,Liebeskummer® einfallt KB, D15, S. 39).

Zum Beispiel

Trennung, Eifersucht, schlechte Laune, Angst, Leistungsabfall, Unlust, Unkonzentriertheit,
Alleinsein, ,zu Tode betriibt sein”, Appetitlosigkeit usw.

Danach spielen Sie als Horlibung eine Radiosendung ab, in der sieben Jugendliche zum
Thema ,Liebeskummer® interviewt werden.

Nach dem zweiten Abspielen sollen die Schiiler nach einem Globalversténdnis die Aufgabe 16
im KB, S. 39 beantworten. - Nach nochmaligem sehr genauem Hinhéren sollten dann die
Schiler auch die Aufgabe 17, S. 39 I6sen koénnen.

Zur Vertiefung und als Abschluss des Themas machen Sie eine kombinierte Hor-Lese- und
SchreibUbung:

Lassen Sie zunachst die Schiiler die Meinungen von sechs Freunden von Andreas und Maria-
Christine — von unterschiedlichen Sprechern aufgenommen (AB, 18b, S. 34) — héren und
klaren Sie, ob Ihre Schiiler die kurzen Texte mit ihren oft nur kleinen nuancierenden AuRerun-
gen gut verstanden haben — eine sehr groRe Herausforderung, die wohl nicht alle Schiler
bestehen werden.

Danach verteilen Sie die Kopien der Meinungsauferungen und lassen so mittels der folgen-
den Leselibung die letzten Unklarheiten beseitigen.

Sodann tragen die Schiiler als Ergebnis des Klassengesprachs die Losungen in die vorbereit-
ete Tabelle ein (AB, 18, a, S. 33).

Die schriftlichen Aufgaben auf S. 35 sollen die Schiler als Hausaufgabe erledigen.

Je nach Situation kénnten Sie lhren Schilern als Vorschlag fir eine weitere Aktivitat den Tipp
geben, in einem deutsch-deutschen und zum Vergleich in einem griechisch-griechischen
Worterbuch mal nachzuschlagen, was sie dort an einschlagigen Definitionen der hier wichtigen
Lexik finden.

Denkbar ist bei diesem Thema auch, dass einige Schiiler an ihrer Schule als kleines Projekt
mit entsprechenden Interviews mit Mitschilern, aber auch mit Lehrpersonen durchfiihren und
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Lektion 3

die Ergebnisse vor der Klasse prasentieren.

Wer méchte, kann sich anhand eines kleinen Personlichkeitstests selber tberprifen, ob er/sie
eher zum individuellen oder eher zum sozialen Typus gehort (Anhang KB, 3, S. 152).

Zum Thema ,Interkulturalitat” bzw. ,Landeskunde im Vergleich“ bietet sich als interessanter
Diskussionsstoff das Kapitel Andere Lander, andere Sitten an (KB, D18, S. 40 f.).

Nach ,getaner Arbeit’ kénnen Sie lhren Schiilern noch das merkwiirdig anmutende Gedicht
Getuschel von Jurgen Spohn zur entspannenden Lekture empfehlen (Anhang KB, 2, S. 151):
Alle Wérter sind bekannt, und doch — was hat es damit auf sich? Lassen Sie das Gedicht lhre
Schiiler inspirieren und lassen Sie sie eben solche merkwirdigen Aussagen (er)finden ... .
Nicht vergessen:

Nach Beendigung der Lektion 2 steht wieder die bekannte Selbstevaluation an (AB, S. 36 f.).

Lektion 3

Einstieg

Szenario: Wofir 10- bis 13-jahrige Jungen und Madchen ihr Taschengeld ausgeben
Lernziele: Wortschatz: Begriffe der Statistik, Prozentangaben, Angaben zur Reihung

Kommunikation: Schaubild lesen und beschreiben kénnen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
S. 45; A1, S. 46; 1,S.40 1,S. 153
A2, S. 46; A3, S. 46

Als Einstieg in die Lektion 3 legen Sie die Folie zur Einstiegsseite der Lektion 3 auf den
Overhead-Projektor und lassen |hre Schuler vermuten, was das Hauptthema der dritten
Lektion ist.

Zur weiteren Verdeutlichung sollen sich die Schiler die Fotos und Sprechblasen ansehen, die
im Kursbuch der 3. Lektion vorangestellt sind (KB, S. 45), und sich zu dem Dargestellten
aulern, etwa so:

Steffen bekommt 50 € Taschengeld (wobei die Nachfrage auftauchen kann: pro Monat?)

Andreas mdchte sich eine Gitarre kaufen und braucht Geld

Man muss Anzeigen lesen, um einen (kleinen) Job zu bekommen

Ich habe da auch so meine Erfahrungen ...

Sie lassen das Kursbuch schlieBen und legen lhren Schiilern die Folie eines Schaubilds aus
der Zeitschrift Focus aus dem Jahr 2004 vor mit dem Titel ,Die génnen sich was — Wofir 10-
bis 13-jahrige Jungen und Madchen ihr Taschengeld ausgeben® (KB, A1, S. 46). - Nachdem
sich die Schuler eine Weile darin vertieft haben, behaupten Sie, dass 54% der Jungen ihr Geld
fur CDs ausgeben und warten die Reaktion lhrer Schiler ab. — Sie lassen sich natlrlich gern
von ihnen korrigieren, da das zeigt, dass sie aufgepasst haben.

Nun fragen Sie ein paar Daten ab, wobei Sie darauf achten, dass moglichst viele Schiiler eine
Antwort geben. — Sie kdnnen die Schiler ermuntern, bestimmte Daten auch emotional zu
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Lbewerten®, wie zum Beispiel: ,Das hatte ich nicht gedacht. ,Das kann ich mir nicht
vorstellen.* ,Das kommt mir komisch vor.’

Nachdem die Schiiler das Buch aufgeschlagen haben, werden von ihnen die angefangenen
Satze in dem Kasten unter dem Schaubild vervollstéandigt.

Lassen Sie lhre Schuler im Hinblick auf die prozentuale Verteilung auf ,Jungen’ und
,Madchen* das Fazit finden, dass letztlich die Unterschiede bei den Vorlieben gar nicht so grof
sind (KB, A2, S. 46).

Um noch mehr in die Materie einzudringen, wie ein Schaubild gelesen bzw. wie mit einem
Schaubild gearbeitet werden kann, ziehen Sie eine weitere Statistik heran (Anhang KB, 1, S.
153) und besprechen diese im Klassenverband, wahrend Sie die Schiiler die entsprechende
Aufgabe im Arbeitsbuch als Hausaufgabe bearbeiten lassen (AB, 1, S. 40).

Nun veranstalten Sie eine kleine Umfrage in Ihrer Klasse und stellen ein entsprechendes
Schaubild her (KB, A3, S. 46), wobei Sie betonen, dass Mehrfachnennungen méglich sind,
weshalb die Summen auch mehr als 100% ergeben kénnen. — Interessant dirfte es fur die
Schiiler sein, ob bzw. wie viel sie von den Daten des Schaubilds abweichen.

Hier erhalten Sie die Klarung einer kleinen Grammatik-Frage am Rande:

Eine immer wieder auftauchende Frage lautet, ob bei Prozentangaben das Verb im Plural oder
im Singular stehen muss. — Die Antwort lautet:

Standardsprachlich steht das Verb im Plural (50% der Madchen geben ihr Taschengeld fur
Zeitschriften und Comics aus); der Singular wird haufig in der Alltags- bzw. Umgangssprache
verwendet. Wenn der Mengenangabe in Prozent die Bezeichnung des Stoffes im Nominativ
Singular folgt, dann kann auch standardsprachlich das Verb im Singular stehen (30% Olivendl
kommt aus Griechenland); hier kann aber auch der Plural stehen. Man macht also nichts
falsch, wenn man bei Prozentangaben immer das Verb in den Plural setzt.

1. Unterrichtseinheit
Szenario: Andreas und seine Mitschiler unterhalten sich auf dem Schulhof tiber
Fragen rund ums Taschengeld

Lernziele: Wortschatz: Geldangelegenheiten (im persénlichen Umfeld)
Grammatik: Satzstruktur: Haupt- und Nebensatze (kausal, final,
konsekutiv)
Fertigkeiten: Leseverstehen; Horverstehen (Interviews); Schreiben

Kommunikation: Unter Mitschiilern themenbezogene Gesprache fiihren
Uber Taschengeld, Ausgehen und Jobben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B4, S. 47 f,; 2,8.41; 3, S. 41; 1,S.130; 2, S. 130
B5, S. 48; C6, S. 49 |4, S. 42; 5-8,

S. 44 ff.
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Nach der intensiven Hinflihrung zum Thema dieser Lektion handeln die nachsten
Unterrichtsstunden unter unterschiedlichen Aspekten und Perspektiven vom Taschengeld
Jugendlicher im unmittelbaren personlichen Umfeld.
Zu Beginn lesen lhre Schiller sechs kurze Texte in der Klasse laut vor, in denen sechs Schiler
berichten,

— ob sie Taschengeld bekommen,

— wie viel ihnen ihre Eltern geben,

— ob sie selbst mit Gelegenheitsjobs Geld verdienen,

— woflr sie das Geld ausgeben — und nicht zuletzt,

— ob sie mit der Hohe des Taschengelds zufrieden sind (KB, B4, S. 47 f.).
Nach jeder SchiilerduRerung kléaren Sie, ob die Woérter allen bekannt oder ob hier und da
genauere Semantisierungen noétig sind.
Die einzelnen Aussagen der Schiiler sollten Sie wie folgt kommentieren:
Steffen: Der kurze Text drfte fir lhre Schuler problemlos sein. Erklaren kénnten Sie bei
Bedarf das Adverb ,sonst’, das hier ,darliber hinaus“ bedeutet. — Das Wort ,Klamotten’ (meis-
tens nur im Plural verwendet, da im Singular andere Bedeutung) ist umgangssprachlich bzw.
der Jugendsprache zuzuordnen und bedeutet in unserem Kontext Kleidung, Anziehsachen.
Carsten: Aus sprachlicher Sicht sind hier die beiden Anglizismen ,jobben’ und ,Hobbys’ her-
vorzuheben.
Das englische Wort job ist eingedeutscht, gehoért ebenfalls der Umgangssprache an und hat
den Status eines Verbs bekommen (den es Ubrigens im Englischen nicht hat!). Bei der
Pluralform Hobbys ist zu beachten, dass diese Pluralbildung nicht der englischen folgt, son-
dern dass im Deutschen das ,y’ unverandert bleibt.
Melanie: Hier kdnnten Sie auf das Thema Markenkleidung eingehen, das bei einem gro3en

Teil der Jugendlichen, gerade im Alter Ihrer Schiiler, eine ziemlich grof3e Rolle spielt. Fir und
Wider wéren hier im Klassengesprach zu erdrtern. Erklart werden muss sicherlich der eben-
falls der Umgangssprache angehoérende Ausdruck ,pleite’, das in der Geschaftswelt fur
,bankrott’ steht, scherzhaft im privaten Bereich soviel wie ,momentan kein Geld haben’
bedeutet.

Sascha: Das Wort ,Handy’, das im Englischen mit der Bedeutung Mobiltelefon so nicht
existiert, ist eine deutsche Wortschdpfung, die englische Muttersprachler belustigt (handy heildt
namlich griffbereit, praktisch, handlich).

Dem sehr oft von Jugendlichen benutzten Wortchen ,toll’ sind Ihre Schiler ja schon oft begeg-
net, und es bedeutet meistens ,groRartig’.

Nikos: Aquivalente fiir das Wort ,ohnehin‘ kénnen die Ausdriicke ,sowieso‘ oder auch ,auf
jeden Fall sein. - Das schon bekannte Wortchen ,cool’ ist bereits in deutschen Worterblichern
als Jargonwort eingedeutscht und hat hier vorrangig die Bedeutung von ,in hohem MafRe gefal-
lend’ (die wértliche Ubersetzung kihl’ trifft diesen Sinn liberhaupt nicht!).

Monika: Bei einem ,Schaufensterbummel’ (,bummeln‘ gleich langsam gehen) geht man durch
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Geschéftsstrallen und sieht sich in aller Ruhe die Auslagen in den Schaufenstern an, ohne
unmittelbar etwas zu kaufen.

Das mehrdeutige Verb ,umgehen (mit)’ hat in unserem Zusammenhang die Bedeutung von
.etwas in bestimmter Weise behandeln’, ,haushalten’.

Nachdem diese Sachverhalte geklart sind, kénnen sich die Schiler nun (in Stillarbeit) an die
Bearbeitung der Aufgabe im Kursbuch machen (KB, B5, S. 48).

Die Erganzungsibung (AB, 2, S. 41) eignet sich als Hausaufgabe.

Zur Schulung des Horverstehens spielen Sie die Interviews ab, die Andreas mit drei
Mitschilern gemacht hat, und lassen darauf in Partnerarbeit die erhaltenen Informationen in
die Checkliste eintragen (AB, 3, S. 41).

Die neu zu lernenden bzw. zu vertiefenden Kapitel der Grammatik beziehen sich allgemein auf
Hauptsatz—Nebensatz-Strukturen und im Besonderen auf eine Reihe unterschiedlicher
Nebensatztypen (KB, C6, S. 47).

Zunachst werden Kausalsatze rekapituliert, und zwar mit der den Schiilern bekannten
Konjunktion ,weil’. Sie machen in Form von Hauptsatzen den Schilern Vorgaben, die sie dann
mit einem begriindenden Nebensatz (eingeleitet mit ,weil’) abschliefen sollen. Hier ein paar
Beispiele:

Ich muss mich beeilen, weil ich um drei Uhr am Bahnhof sein muss.

Er hatte keine Zeit mehr, weil er noch einkaufen musste.

Sie sollten besser einen Regenschirm mitnehmen, weil der Wetterbericht Regen gemeldet hat!
Tritt der Kausalsatz an die erste Stelle, so kommt es im nachfolgenden Hauptsatz — wie den
Schiilern bekannt ist — zur Vertauschung (Inversion) von Subjekt und Pradikat:

Weil er noch einkaufen musste, hatte er keine Zeit mehr.

Sie erklaren den Schiilern, dass die auch mdégliche Konjunktion ,da‘ eher der Schriftsprache
angehort und von Jugendlichen so gut wie nicht verwendet wird — ihnen aber dennoch bekannt
sein sollte.

Mit ,dass’ eingeleitete Nebensatze sind den Schiilern bereits aus Hit! 2 bekannt. Sie kénnen
unterschiedliche Funktionen erfiillen. Als Konjunktion entspricht ,dass” weitgehend dem
griechischen , 611"

Komplizierter ist es mit den mit ,ob’ eingeleiteten Nebensatzen.

Diese Satze werden gemeinhin zusammenfassend als indirekte Fragesatze klassifiziert;
semantisch driicken sie oft so etwas wie Unsicherheit, Zweifel, Unklarheit o. A. aus. Diese
Definition soll hier ausreichen, obwohl damit nur ein Teilaspekt beschrieben ist.

Wir wissen nicht, ob sie kommt.

Ich frage mich, ob er zu mir passt.

Zur Verdeutlichung der Funktionen dieser Nebensatze diirfte es flr Ihre Schiiler hilfreich sein,
die entsprechenden Satzkonstruktionen mit denen im Griechischen zu vergleichen. Hier ware
also ein kontrastierendes Vorgehen empfehlenswert.

Da bei aller Theorie nicht vergessen werden darf, dass erst die Ubung den Meister macht, soll-
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ten Sie die im Arbeitsbuch angefiihrten Aufgaben zu dieser Art von Nebensatzen (zunéachst
AB, 4-8, S. 44 ff.) in der Klasse erledigen lassen, damit Sie auf Nachfragen der Schiiler direkt
helfend eingreifen kdnnen.

Als Hausaufgaben lassen die Aufgaben 2 und 3 (Anhang AB, 2, 3, S. 131 f.) erledigen.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Fortfiihrung der Diskussion ums Taschengeld
Lernziele: Grammatik: Vertiefung indirekter Fragesatze

Fertigkeiten: Sprachmittlung
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B7,S.50; C8,S.51; [9,S.45 3, S. 131;
B9, S. 51 10, S. 46 4,5,S.131f.

Sie greifen das Thema Nebenséatze aus der 1. Unterrichtseinheit wieder auf. Jetzt stehen aber
indirekte Fragesatze im Vordergrund. — Dabei berilcksichtigen Sie, da es sich hier — insbeson-
dere was die Hohe des Taschengelds angeht -, um ein auch ,soziales’ Thema handelt, dass es
eventuell Schdler gibt, die sich aus flr sie wichtigen Griinden nicht dufiern méchten.

Sie beginnen den Unterricht, indem Sie die Situation von Christos beschreiben, der den
Diskussionen auf Deutsch noch nicht 100%ig folgen kann, so dass Andreas als Sprachmittler
fungiert und die Fragen in indirekter Form an Steffen, Carsten etc. weitergibt.

Sie lassen die Unterhaltung auf dem Schulhof mit verteilten Rollen vorlesen und kénnen das
Gesprach um weitere entsprechende Positionen verlangern (KB, B7, S. 50 dazu im
Grammatikteil KB, C8, S. 51).

Zum effektiven Training sollten Sie die Ubungen im Arbeitsbuch (AB, 9, 10, S. 45,46) sowie im
Anhang des Arbeitsbuchs (Anhang AB, 3, 4, 5, S. 131 f.) in der Klasse sehr genau durch-
sprechen.

Geben Sie lhren Schiilern als Hausaufgabe auf, selbst 10 Beispiele fir indirekte Fragesatze
zusammenzutragen.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Die Diskussion um das Taschengeld wird um die Dimension der Sicht
der Eltern erweitert

Lernziele: Grammatik: Finalsatze mit ,damit’ und ,um zu’
Fertigkeiten: Horverstehen, Leseverstehen (Literaturtext)
Kommunikation: Sachgerechtes Argumentieren

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB

B9, S. 51; B10, S. 52; | 11, 12, S. 47 f. - 6, S. 132

C11,12, S. 53;

D13, S. 54 ff.

Sie spielen vor der Klasse das Gesprach zwischen Maria-Christine und Andreas ab und lassen
nach kurzer Diskussion die Antworten zu den Fragen im Kursbuch in die Kastchen eintragen
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(KB, B9, S. 51).
Da das Taschengeld Maria-Christine und Andreas nicht reicht, haben sie bereits mehrfach mit
ihren Eltern daruber gesprochen und um Erhéhung desselben gebeten. Die Eltern wollen sich
aber nicht so recht auf die Bitten ihrer Kinder einlassen.
Sie lassen lhre Schiuler die Vorschlage bzw. Argumente von Vater und Mutter Alexiou vorlesen.
Danach ordnen sie die Aussagen entweder dem Vater (mehr fir ,sparen’) oder der Mutter
(mehr fiir ,jobben’) zu entsprechend der Praferenz, wie sie in den Sprechblasen ausgedrickt
ist (KB, B10, S. 52).
Grammatikalisch geht es in diesem Abschnitt hauptsachlich um Finalsatze, also um zweck-
gerichtete AuRerungen, eingeleitet durch die Konjunktion ,damit’. Eine andere Méglichkeit, um
Zweckgerichtetes auszudruicken, besteht auch darin, einen erweiterten Infinitivsatz mit ,um ...
zu’ zu bilden.
Beachte: Diese Mdglichkeit gibt es allerdings nur dann, wenn Haupt- und Nebensatz dasselbe
Subjekt haben (a); bei verschiedenen Subjekten, kann nur ,damit’ stehen (b) (KB, C11, S. 53
und KB, C12, S. 53).
Beispiele:

(a) Ich laufe, damit ich den Zug nicht verpasse.

(a) Ich laufe, um den Zug nicht zu verpassen.

(b) Das Kind ruft, damit der Vater helfen soll.

(b) -
Die Ubungen im Arbeitsbuch geben Sie als Hausaufgabe auf (AB, 11, 12, S. 47 {.), wahrend
Sie die Ubung im Anhang zum Arbeitsbuch beispielhaft gemeinsam in der Klasse bearbeiten
sollten, um noch einmal die o. g. Regel deutlich zu machen (Anhang AB, 6, S. 132).
Als Abschluss dieser Unterrichtseinheit beschaftigen Sie sich mit dem literarischen Text von
Erwin Grosche Die Kaminski-Briider (KB, D13 a-c, S. 54 f.). Die Bearbeitung des Textes soll-
ten Sie auf zwei Unterrichtsstunden verteilen. In der 1. Stunde sollten die Schdler in
Partnerarbeit die Aufgaben 13 a und b bearbeiten. Lassen Sie die Losungen in der Klasse
besprechen und fordern Sie ihre Schiler auf, auch immer die I6sungsrelevante Textstelle zu
benennen. In der 2. Stunden lassen Sie zur Erinnerung den Inhalt des ersten Textteils rekapit-
ulieren (vielleicht sogar auf Deutsch!). Danach gehen Sie zu (KB, D13, d, S. 56) Uber. Machen
Sie die Schritte zur Auffindung des ersten Wortes mit den Schilern gemeinsam durch und
besprechen Sie die Strategie (und deren Bedeutung flr die Erschliefung von Texten) mit
ihnen. Lassen Sie nun die Schler in Partnerarbeit die Lésungen fir die tbrigen Liicken (13 c)
finden. Besprechen Sie danach die Losungen und vor allem die Strategien, mit deren Hilfe die
Schiuler die Lésung gefunden haben.
Die schwierige Aufgabe, den Text auf Griechisch zusammenzufassen (KB, D13, ¢, S. 55),
geben Sie — unter Beachtung der griechisch formulierten Anleitung — als Hausaufgabe.

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Taschengeld ... und kein Ende. Eine Lésung: Jobben!
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Lernziele: Fertigkeiten: Leseverstehen (Sachtext)
Sonstiges: Abkirzungen und Redensarten
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D14, a-c, S. 57 f; |14a, b, S. 49f; 2,8.154; 3, S. 4,8.131
S. 59 13, S. 48; 155 f.
S.51f.

In vielen Landern ist es Ublich, dass Schiler und Studenten neben Schule und Studium die
unterschiedlichsten Jobs annehmen, um sich nebenher ein wenig Geld zu verdienen. So ist
das zum Beispiel in Deutschland ein Normalfall. — Ob das in Griechenland auch so ist, mit
dieser Frage sollten Sie das Gesprach zum Thema ,Jobben’ beginnen.

Im Folgenden haben Sie mehrere Mdglichkeiten, sich mit dieser Thematik zu beschéaftigen:
Sie kdnnen

— mit den im Kursbuch abgedruckten Kleinanzeigen inkl. gestellter Aufgaben beginnen (KB,
D14, a, S. 57),

— aber auch die interessanten Texte im Arbeitsbuch (AB, 14a, b, S. 49 f.) oder im Anhang
zum Arbeitsbuch (Anhang AB, 4, S. 131) mitsamt den dazu gehérigen Ubungen an den
Anfang lhrer Erérterungen stellen oder aber auch

— den Brief von Vasso aus Paros an Maria-Christine als Auftakt nehmen (AB, 13, S. 48).

Es bleibt Ihnen also Uberlassen, je nach Unterrichtsplan, zeitlichen Mdglichkeiten und
Interesse lhrer Klasse mit der angebotenen Stoffvielfalt verantwortlich umzugehen.

Auf detaillierte Verfahrensweisen, wie mit dem Stoff umzugehen ist, wird hier verzichtet, da die
Vorgaben und Aufgabenstellungen eindeutig zu handhaben sind.

Besonders eingehen sollten Sie aber bei dieser Thematik noch auf das Kapitel ,Abkiirzungen’,
die allgemein zum Verstandnis von Texten (gerade auch bei der Zeitungslektiire) von groRer
Bedeutung sind (KB, D14, b, c, S. 58).

Das Thema ,Redensarten’ (Anhang KB, 3, S. 159) sollten Sie nicht GUbergehen, da sich hier
interessante kontrastive Perspektiven ergeben: Wie driickt man was im Deutschen aus? Wie
driickt man was im Griechischen aus?

Sollte es die Zeit oder die Situation erlauben, kdnnten Sie den Text von Bertolt Brecht Der
Reiche im Klassenverband besprechen (Anhang KB, 4, S. 160 f.).

Und ... Sie wissen schon:

Am Ende dieser Lektion steht wieder die Selbstevaluation an (AB, S. 52 f.).

Lektion 4

Plateau

In diesem Plateaukapitel — wie auch spater in Lektion 8 — wird den Schiilern die Gelegenheit
gegeben, bisher Gelerntes in kleineren Projekten anzuwenden, zu verarbeiten und zu ver-
tiefen bzw. zu festigen. In diesem Kapitel werden somit keine neuen grammatischen
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Strukturen eingefiihrt, und was den Wortschatz betrifft, so haben sich die Autoren im
Wesentlichen auf den bisher bekannten beschrankt. Allerdings tauchen hier und da schon ein
paar neue Begriffe auf, um die Projekte auch sprachlich angemessen bearbeiten zu kénnen. —
Darliber hinaus sind diese Begriffe aber auch fiir andere Zusammenhange wichtig, so dass sie
den Schilern bekannt sein sollten, wie zum Beispiel selektiv = ,entsprechend einer bestimmten
Auswahl’, ,ausgewahlt’ = eine Auswahl aus einem Ganzen treffen, um bestimmte Sachverhalte
o. A. besonders zu verdeutlichen; detailliert = ,ausfihrlich dargelegt’, ,sehr genau beschrieben’
= bei der Beschreibung eines Sachverhalts auch die kleinsten Informationen geben; Vielfalt =
,eine Flle von verschiedenen Formen, Arten etc.” = ein Projekt kann unter sehr vielen ver-
schiedenen Aspekten bearbeitet werden; Dokument = ,offizielles Schriftstiick’, ,Urkunde’,
,Zeugnis’, ,Papier’ = fir die Heirat z. B. muss man viele Dokumente vorlegen; Zertifikat =
,Bescheinigung’, ,Diplom’ = Zeugnis Uber eine Prifung; Kompetenz = ,Fahigkeit’,
,Sachverstand’, ,Zustandigkeit’ = ein Lehrer muss eine hohe didaktisch-methodische
Kompetenz besitzen.
In der Lektion 4 geht es um drei Themenbereiche, die mit je einer Abbildung optisch eingeflhrt
werden (KB, S. 61):

1. Das Europaische Portfolio der Sprachen (KB, S. 62-75)

2. Nationalfeiertage europaischer Lander (AB, S. 55-59)

3. Zur Geschichte der ,Berliner Mauer’ (AB, S. 60 f.)

Themenbereich 1

Das Européische Portfolio der Sprachen (KB, S. 62-75)

Seit dem Jahr 2000 taucht im europaischen Bildungsbereich verstarkt der Begriff ,Portfolio’ auf.
Im Internet kdnnen Sie sich dazu umfassende Informationen einholen, wobei Ihnen auch die
weiter unten folgenden Informationen behilflich sind. Da dieses Thema fur lhre Schiler in
dieser Form Neuland bedeutet, ist es Ihre Aufgabe, sie damit vertraut zu machen. Es ist ein
aufwandiges, aber letztendlich interessantes und gewinnbringendes Verfahren. Aufbauen kon-
nen Sie auf die den Schiilern bekannten Fragen zur Selbstevaluation im Arbeitsbuch am Ende
einer jeden Lektion: ,Was habe ich in dieser Lektion gelernt?” ,Was kann ich gut?* ,Was muss
ich noch einmal wiederholen?“ usw. — Weisen Sie lhre Schiler auch darauf hin, dass es sich
bei dem Portfolio um ein modernes und in Zukunft immer wichtiger werdendes Instrument zur
Beschreibung jedes Lernprozesses handelt (Schule, Universitat, Ausbildung und im Bereich
des ,Lebenslangen Lernens’). — Im Folgenden finden Sie einige wichtige grundlegende
Informationen:

Das Europaische Portfolio der Sprachen hat der Europarat entwickelt, damit die Menschen im
mehrsprachigen Europa dokumentieren kdnnen, wie differenziert und auf welcher
Kompetenzstufe sie sich in einer fremden Sprache verstandigen kénnen. Bei einem Portfolio
(frihere Bedeutung ,Brieftasche’ — vgl. mopto@dAL) im schulischen Zusammenhang — hier
speziell im Rahmen des Lernens einer Fremdsprache — handelt es sich um eine von den
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Schilern selber zusammengestellte ,Mappe mit Dokumenten®, die ihren eigenen individuellen
Lernprozess beschreiben und reflektieren.

Das Portfolio besteht aus den drei Teilen: Sprachen-Biografie, Dossier und Sprachen-Pass.
Teil 1: Sprachen-Biografie

Mit Hilfe der Sprachen-Biografie kénnen die Schuler den Prozess ihres eigenen sprachlichen
und interkulturellen Lernens sowie ihre Lernfortschritte beschreiben. Dabei soll ihnen auch das
Gesprach mit den Lehrern helfen, ihr eigenes Lernen verantwortlich zu organisieren.

Teil 2: Dossier

Das Dossier stellt in gewisser Weise das chronologisch geordnete ,Archiv’ der Lern-Materialien
dar. Hier sammeln die Schiler all die Arbeiten, die sie im Laufe ihres Lernprozesses als
besonders nutzlich empfunden haben. Dazu gehéren vor allem Informationen zu den im
Unterricht behandelten Themen in Form von schriftlichen Texten aus Bichern, dem Internet
sowie eigene Produktionen, Aufzeichnungen miindlicher Kommunikation, Schaubilder und
Diagramme, Karikaturen, Arbeitsergebnisse auf Ton- oder Bildtragern (Audio-/Video-Kassetten,
Fotoserien, Disketten, CD-ROM etc.). An diesen gesammelten Materialien kann man den
Verlauf der Entwicklung des Lernens ablesen und damit die eigenen Fahigkeiten (zum Beispiel
bei Bewerbungen) dokumentieren.

Teil 3: Sprachen-Pass

Der personliche Sprachen-Pass gibt Auskunft iber den erreichten Kenntnisstand aller
Fremdsprachen, iber den die Schiler verfligen. Als Basis der Informationen Gber die
Fahigkeiten dient der ,Gemeinsame Europaische Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen,
lehren, beurteilen” des Europarats aus dem Jahr 2000. Er beschreibt diese Fahigkeiten dif-
ferenziert nach den sechs so genannten Kompetenzstufen von A1 bis C2 (siehe beispielhaft
KB, S. 71-75 fiir die Kompetenzstufen A1, A2 und B1). Darlber hinaus gibt der Sprachen-Pass
Auskunft Uber erworbene Zertifikate, Art und Dauer des Sprachenlernens, Auslandsaufenthalte
und Projekte interkulturellen und grenziiberschreitenden Lernens. — Der Sprachen-Pass kann
zum Beispiel bei einem Schulwechsel, beim Ubergang von einer Schulstufe oder
Bildungsphase in die nachste sowie bei Bewerbungen nutzlich sein.

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
S.62f,; 1,S.55;2,S.56f;

1,S.63;2,S.64f; 3,4, S.58-57f;

3, S. 65; 5, S.60 f.

4-7, S. 65-68; 8-10,

S. 69-71;

S. 72-75

Ausgestattet mit diesen Hintergrundinformationen kénnen Sie nun mit lhren Schiilern Schritt
fur Schritt den Rahmen des Portfolios gemeinsam erstellen und dann damit beginnen, dieses
fortlaufend individuell aus- und auffiillen lassen.
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Vorschlag:
Es empfiehlt sich bei der Fulle des mit dem Portfolio zusammenhangenden Stoffes, nicht das

komplette Paket in einer oder zwei Stunden nacheinander abzuhandeln. Fur die Schiler wird
es sicherlich besser sein, die einzelnen Teile ,happchenweise“ abzuarbeiten, und zwar dur-
chaus auch noch in den Stunden, in denen die Lektionen 5 und 6 durchgenommen werden. —
Es ist Ihnen liberlassen, wann Sie welche Teile in Ihren Unterricht ,einbauen®.
Sie lesen, nachdem Sie lhren Schilern auf Griechisch erste Informationen zum Thema
,Portfolio’ gegeben haben, den ersten Abschnitt vor dem Dialog auf Deutsch vor. Der
anschlieRende Dialog wird von den Schiilern dann mit verteilten Rollen zweimal vorgelesen
(KB, S. 62). — Maria-Christine, die schon Erfahrungen mit dem Portfolio gesammelt hat, fiihrt
sozusagen als Moderatorin durch das ,Programm?®.
Zur Konkretisierung des Unternehmens stellen Sie nun die drei Teile Sprachen-Biografie,
Dossier und Sprachen-Pass vor, indem drei Schdiler/innen deren Inhalte vorlesen (KB, 1, S.
63).
Sie ermuntern Ihre Schiler, Fragen zum Portfolio zu stellen und erfragen deren Meinung zum
Sinn der Anlage eines Portfolios.
(1) Sie beschéftigen sich zunachst mit der Sprachen-Biografie.
Sie lassen die Schiiler in die kopierten ,Formulare ihre personlichen Daten in die Abschnitte
eintragen, wobei Sie sie entsprechend beraten und Hilfestellung leisten (KB, S. 70):

- Sprachen, die in meiner Familie und Umgebung gesprochen werden

- Sprachen, die ich in der Grundschule und im Gymnasium gelernt habe bzw. noch lerne

- Kontakte, die ich wéhrend meiner Schulzeit mit Schiilern in anderen Léandern hatte und

habe

- Sprachen, die ich auBerhalb der Schule lerne

- Projekte mit dem Thema ,Europa’, an denen ich beteiligt war/bin

- meine Teilnahme an Schiileraustauschen und Partnerschaften und meine

Auslandsaufenthalte

Im weiteren Verlauf ihrer Sprachen-Biografie sollen Ihre Schiler dariiber nachdenken, wie sie
Uberhaupt lernen. Dazu gibt es auf der S. 64 im Kursbuch ein reichhaltiges Angebot.
Geben Sie lhren Schiilern als Hausaufgabe auf, dass sie sich generell Uber die Art und Weise
ihres Lernens (Methoden, Strategien, Tricks etc.) Gedanken machen, so dass sie schlieRlich
aus den vorgeschlagenen Méglichkeiten die auf sie zutreffenden Aussagen den 8 vorgegebe-
nen ltems (ototxeia dedopévwv) zuordnen kdnnen. — Beispielhaft konnen Sie in der Klasse
einige Schiiler ihre Daten eintragen lassen und dann das Blatt besprechen.
Weiter oben wurden schon die so genannten Kompetenzstufen sprachlicher
Fahigkeiten/Fertigkeiten des Europarats erwahnt. Sie lassen nun die Beschreibungen der flr
Deutsch — ein Hit! wichtigen Stufen A1 — B1 fur die vier Fertigkeiten ,Héren’, ,Lesen’,
,Miteinander sprechen’ und ,Schreiben’ im Kursbuch S. 72-75 aufschlagen. Auf Griechisch erk-
laren Sie den Schilern, dass man den Kenntnisstand in einer Fremdsprache anhand bes-
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timmter Kriterien ziemlich genau beschreiben kann. Am Beispiel ,Horen’ (KB, S. 72) lassen Sie
die Kriterien vorlesen, die Sie dann mit den Schilern besprechen. — Daran anschlieRend
fordern Sie die Schiler auf, ihre Selbsteinschatzung fir die einzelnen Fertigkeiten
anzukreuzen (KB, S. 72-75) und dann ausformuliert in das entsprechende Blatt (KB, S. 65)
einzutragen. Da es sich um eine individuell zu bearbeitende Aufgabe handelt, bietet es sich
hier wieder an, dass die Schiler dies als Hausaufgabe oder als Einzelarbeit in der Klasse
erledigen.

Projekt 1

Sprachverwandtschaft

In der 6. Unterrichtseinheit der 1. Lektion dieses 3. Bandes (KB, D19, S. 26) haben sich lhre
Schiiler bereits mit dem Thema Sprachvergleich beschaftigt. Darauf kénnen Sie aufbauen und
das Thema in diesem ,Erkundungsprojekt” vertiefen, indem Sie zum Beispiel die Liste A (KB,
S. 68) ausflllen lassen. Das kann in Partnerarbeit geschehen und da, wo lhre Schiiler das
entsprechende Wort nicht kennen, sollen sie — wie von Christian angeregt — andere Personen
um Hilfe bzw. Auskunft bitten. Im Lésungsteil finden Sie die Entsprechungen. Interessant ist
die Feststellung, dass man bei manchen Wértern im Deutschen und Griechischen unmittelbar
die Verwandtschaft der Sprachen (auf dem Hintergrund der gemeinsamen indoeuropaischen
Sprachfamilie) feststellen kann (Schule, Gymnasium, Musik, Gitarre), bei manchen nur erschw-
ert (Vater, Mutter) und bei einigen gibt es keine duRerlich verbindende Ahnlichkeit (studieren,
Freund, Interesse, Geld). Zu beachten sind allerdings die Bedeutungsunterschiede bei
yYupvdoto-Gymnasium-lycée.

Die Griechen kénnen — und das war ja auch schon in Band 1 ein Thema (2. Unterrichtseinheit
des Einstiegs) — wirklich stolz darauf sein, der Welt Tausende und Abertausende Begriffe
geschenkt zu haben, weshalb es nicht verwundert, dass das Griechische eigentlich eine
»Weltsprache® ist; man denke auch an die geistreiche Reklame, mit der auf diesem
Hintergrund das Bier MUB6og beworben wurde, an den Medizin-Professor, der eine wis-
senschaftliche Rede in den USA nur mit griechischen Wortern vortrug, und an Professor
Xenofon Zolotas [Tipp von Prof. Friederike Batsalia], der 1959 in einer Rede als Direktor der
Bank of Greece u. a. sagte:

,Kyrie, it is Zeus’ anathema on our epoch fort he dynamism of our economies and the heresy
of our economic methods and policies that we should agonize between the Scylla of numis-
matic plethora and the Charybdis of economic anaemia.

It is not my idiosyncrasy to be ironic or sarcastic, but my diagnosis would bet hat politicians
are rather cryptoplethorists. Although they emphatically stigmatize numismatic plethora, ener-
gize it through their tactics and practices. [...]

Projekt 2
Falsche Freunde

Dieses ebenfalls in Lektion 1, 6. Unterrichtseinheit (KB, D19, S. 26) angesprochene
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Phanomen soll hier auch vertieft werden. Schlagen Sie dazu noch einmal im LHB auf der betr-
effenden Seite nach. Fir die Schiler bedeutet das Gesprach auf Griechisch zwischen Maria-
Christine und Christos (KB, 6, S. 67) eine Wiederholung und vertiefende Bewusstmachung.
In Gruppenarbeit beschaftigen sich die Schiler mit den auf Seite 68 vorgestellten Listen und
versuchen, so viele Beispiele wie mdglich in unterschiedlichen Sprachen-Paaren zu finden.
Das setzt natlirlich gewisse Kenntnisse mehrerer Sprachen voraus, aber selbst dann, wenn
die Schiiler nur ein, zwei Beispiele finden, geniigt das schon, um flr dieses Phanomen sensi-
bilisiert zu werden.
Die Ergebnisse dieser und aller weiteren Projekte sollen die Schiiler dann im Dossier, also
ihrem personlichen ,Archiv‘ sammeln und aufbewahren, und zwar unter Teil 3 des Dossiers
einordnen (KB, 7, S. 69).
In den Sprachen-Pass werden schlief3lich alle Daten Ubertragen, so dass nach und nach ein
Gesamtbild der Lerner-Personlichkeit eines jeden Schilers entsteht (KB, 8, 9, S. 69 ff.). Sie
sollten die Schiler auch noch einmal besonders darauf hinweisen, dass das Portfolio
.Prozess“-Charakter hat, das heillt, dass es stets erweitert, angereichert und auf den neuesten
Stand (bis zum Ende er Schulzeit etwa) gebracht werden sollte (vgl. dazu auch den Ratschlag
von Maria-Christine (KB, 10, S. 71)).
Damit die Schiiler eine halbwegs objektive Begleitung ihrer Selbsteinschatzung bekommen
und damit ein padagogisch sinnvoller Lerneffekt eintritt, sollten Sie als verantwortliche
Lehrperson die Lernfortschritte kommentieren; das setzt allerdings voraus, dass Sie sich in
angemessener Weise um jeden einzelnen Schiiler kimmern und Uber sein Kénnen gut
informiert sind. — Ein solcher Lehrer-Kommentar knnte zum Beispiel so aussehen:

- Seit dem Moment, wo du dein Portfolio fihrst, stelle ich fest, dass du konzentrierter bist.

- Du beteiligst dich jetzt mehr am Unterricht.

- Deine Deutschkenntnisse sind vor allem im Mindlichen besser geworden.

- Im grammatikalischen Bereich musst du noch mehr auf die bestimmten Artikel und die

Prapositionen achten.

Zum Abschluss des Themenbereichs ,Portfolio’ kdnnen Sie die Lernenden auch ermutigen,
zusatzlich eine Art sehr personliches 'Lerntagebuch’ zu fiihren, das zwar einen Aufwand an
Arbeit und Disziplin erfordert, aber mit dem man auf eine intelligente Art und Weise seine
eigene Lernbiographie permanent noch genauer dokumentieren kann. Hier kénnen die Schuler
ihre ,Freuden und Leiden’ des Lernens reflektieren, also auch emotional ihren Geflihlen freien
Lauf lassen.

Themenbereich 2

Nationalfeiertage in europdischen Léndern (AB, 1-4, S. 55-59)

Ausgangssituation des 2. Projekts dieses Plateaukapitels ist die Prasentation der 4 Fotos auf
der Einstiegseite im Arbeitsbuch (AB, 1, S. 55). lhre Schiuler sollen sich zunachst die Fotos
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ansehen und aufgrund ihres allgemeinen Wissens das Dargestellte mit historischen
Ereignissen in Verbindung bringen.

Sie erlautern, dass Sie den Stoff in zwei Themenbereiche aufteilen moéchten, namlich in
Nationalfeiertage europaischer Lander und in Die Geschichte der ,Berliner Mauer’.

In Partnerarbeit wenden sich nun die Schiler der Landkarte von Europa zu und bearbeiten die
Aufgaben, wie sie unter 2. vorgeschlagen sind (AB, 2, S. 56 f.). Zusatzlich zu den vorgeschla-
genen W-Fragen kdnnen Sie auch noch mit ,wo?“ nach den Landern fragen lassen, z. B. ,Wo
wird der ,Sturm auf die Bastille’ gefeiert?” Hier konnen Sie auch wiederholend darauf aufmerk-
sam machen, dass die passivische Form ,wird gefeiert” durch die Alternative mit ,man* ersetzt
werden kann: ,Wo feiert man den (!) ,Sturm auf die Bastille’?*

Diese Ubung tragt auch dazu bei, das Wissen iiber die geografische Lage der einzelnen
Lander in Europa zu festigen.

Da die Titel der Feiertage oft nur den historischen Hintergrund vermuten lassen, werden zu
neun ausgesuchten Landern mehr Informationen gegeben (AB, 3, S. 58). Neben diesen
Landern kénnen die Schiler als mogliche Hausaufgabe per Internet zu weiteren Landern
entsprechende Informationen einholen.

Zur Uberpriifung, ob die wesentlichen Informationen der nicht ganz einfachen Kurztexte ver-
standen worden sind, kreuzen die Schiiler in der Klasse in Partnerarbeit die Losungen der
acht Fragen an (AB, 4, S. 58 f.). Sie sollten die korrekten Antworten naturlich im
Klassenplenum besprechen.

Als Abschluss dieses Themenbereichs konnen Sie lhre Schiiler anregen, dartiber nachzu-
denken, was Nationalfeiertage fir sie personlich bedeuten, was sie an diesen Tagen machen —
und wie man das auf Deutsch ausdriicken kann. Sollten noch andere Nationalitéaten in der
Klasse vertreten sein, kdnnte man diese Schiler erklaren lassen, welche Nationalfeiertage sie
haben und wie sie diese feiern. Dazu kdnnte auch ein Poster erstellt werden: Was sind die
Nationalfeiertage, warum wird gefeiert, wie wird gefeiert? usw.

Themenbereich 3

Die Geschichte der ,Berliner Mauer’ (AB, 5, S. 60 f.)

Fertigkeitstraining: Leseverstehen

Landeskunde : Die ,Berliner Mauer*

Die ,Berliner Mauer’ ist zwar seit 1989 ein Ereignis der Geschichte, aber als historische
Tatsache der friiheren Aufteilung der Welt in Ost und West ist sie nach wie vor im Bewusstsein
nicht nur der Deutschen — zumal es weltweit immer noch geteilte Stadte und Staaten gibt; man
denke zum Beispiel nur an Zypern oder Korea.

Aus diesem Grunde ist die ,Berliner Mauer’ auch weiterhin ein Thema der Landeskunde
Deutschland.

Als Einstieg in das Thema fragen Sie, wer etwas Uber die ,Berliner Mauer’ weild oder wer Uber-
haupt noch nichts von ihr gehort hat. Sammeln Sie nur die etwaigen Informationen der
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Schiiler. Geben Sie an dieser Stelle noch keine Zusatzinformationen, weil es bei diesem Text
nicht allein um Landeskunde geht, sondern auch darum, dass die Schuler die erworbenen
Strategien zum ,Erraten® unbekannter Worter einsetzen. Gehen Sie dann zur Aufgabenstellung
Uber (AB, 5, S. 60) und lassen Sie die Schiler den Eingangstext lesen (der gut verstanden
werden muss) und lassen Sie die Schiuler die Fragen von Christos lesen. Danach sollen die
Schiiler versuchen, in Partnerarbeit im Text aus dem Internet Die Geschichte der Berliner
Mauer die Stellen zu markieren (AB, 5, S. 61), an denen sie die Antworten auf Christos’
Fragen vermuten. (Es ist glinstig, wenn Sie den Text auf Folie kopieren und am OHP bearbeit-
en.) Lassen Sie dann im Klassengesprach die Antworten fiir Christos (auf Griechisch, da
Christos ja noch nicht so gut Deutsch kann!) zusammentragen.

Auf Grundlage der gefundenen Informationen werden lhre Schdler sicher noch weitere Fragen
zur Berliner Mauer und der damit verbundenen Geschichtsereignisse haben. Informationen zur
Mauer erhalten Sie unter der Internetadresse www.berliner-mauer.de.

Sollten Sie die Mdglichkeit haben, mit ihren Schiilern nach Berlin zu fahren — da die eigene
Anschauung immer noch die beste Lehrmeisterin ist —, so kdnnten Sie sich neben Reisebliros
u. a. auch an die Griechische Kulturstiftung in Berlin als Mitorganisatorin vor Ort wenden.

Einheit 2

Die Einheit 2 behandelt die Themen Wie war es damals? (Lektion 5), Unser Klima (Lektion
6) und Informationstechnologie (IT) (Lektion 7).

Die Schiiler ordnen den Fotos und Collagen die richtigen Titel zu (KB, S. 76).

Lektion 5

Wie war es damals?

Die Lektion 5 beschaftigt sich mit ein paar Zeiterscheinungen und Ereignissen der
Vergangenheit ab etwa 1960.

Didaktisierungsvorschlage fir die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Eine Retrospektive: Die letzten 50 Jahre. — Herr Alexiou erzahlt von den
~guten alten Zeiten“ seiner Jugend
Lernziele: Wortschatz: Mode, Kleidung (auch mit historischem Bezug);
Jahreszahlen
Grammatik: Prateritum regelmafRiger und unregelmaRiger Verben
Kommunikation: Erzahlen vergangener Ereignisse und Erlebnisse
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Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB

S. 77; 1,8.62; 2, S. 62; 1,S.156; 2, S. 164; | 1, S. 133; 2, 133;
A1, S. 78; B2, 3-5, S. 62-64; 6, 7, 3,S. 158 3, S.134; 4, S. 134;
S.79f.; B3, S. 81; S.64 f.; 8, S. 65; 5,S.135Hf.

C4, S. 81; C5, S. 81; |9, S. 66;

C6-8, S. 82 f,; S.73

S. 89

Zum Einstieg ins Thema lassen Sie lhre Schiler méglichst auf Deutsch ein paar Aussagen
zunachst zu den Abbildungen auf S. 77 und dann zu den sechs Fotos der nachsten Seite
machen, wobei sie sich tGber manche Stilrichtung vergangener Jahrzehnte durchaus
amusieren kénnen. Die Zuordnung der Fotos zu den vorgegeben Satzen kann im
Klassenplenum erfolgen (KB, A1, S. 78).
Beim fotografischen ,Spaziergang durch die Vergangenheit® haben Sie die Mdglichkeit, viele
Schiler zu Wort kommen zu lassen (KB, B2, S. 79 f.). Als Anregung dienen zunachst die acht
Fotos. Die Begleittexte dazu lassen Sie im Folgenden nacheinander von acht Schiilern vor-
lesen. Nach jedem Foto vergewissern Sie sich, ob die Schiler alle Worter verstanden haben.
Zuséatzliche Fragen und Bemerkungen zu den Abbildungen und den Texten sind natrlich
erwinscht.
Mit ein paar Satzen sollten Sie die Zeiterscheinung ,Hippie’ hier schon einmal kurz erklaren.
Zum Beispiel, dass
- das Wort von englisch hip kommt, was soviel bedeutet wie ,angesagt’ (= ungefahr: ,in
diesem Moment in Mode’),
- die Bewegung von San Francisco ausging,
- diese Jugendlichen die flr sie sinnlosen Ideale der Mittelschicht in Frage stellten und in
vielerlei Hinsicht Tabu-Briche begingen,
- sich ein eigener Musik- und Kleidungsstil (z. B. ,Glockenhosen’ — siehe dazu weiter unten)
entwickelte,
Wichtige Informationen zum Begriff und zur Geschichte dieser Bewegung mit Abbildungen
sowie Hinweise auf weitere Weblinks finden Sie unter http:/de.wikipedia.org/wiki/Hippie.
Zur Verstandnissicherung I6sen die Schiler die Aufgabe (KB, B3, S. 81 in Partnerarbeit.
Sie kénnen die Foto-Geschichte auch zum Anlass nehmen, Ihre Schiiler aufzufordern,
GroReltern und Eltern zu befragen, welche Jugenderinnerungen sie haben, und regen an,
dass sie entsprechende Fotos mitbringen sollen. Einige davon lassen Sie in der nachsten
Unterrichtsstunde dann vor der Klasse kommentieren.
Bei den Jahreszahlen (KB, C4, S. 81) wird auf die im Deutschen vom Griechischen abwe-
ichende Formulierung — bis auf die ,glatten’ Tausenderjahre — (wie Ubrigens auch im
Englischen; nicht aber im Franzdsischen und Italienischen zum Beispiel) hingewiesen:
Man sagt also bei 1749 = ,siebzehnhundert-neunundvierzig’ und nicht ,eintausend-siebenhun-
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dert-neunundvierzig’ oder bei 1942 = ,neunzehnhundert-zweiundvierzig’ und nicht ,eintausend-
neunhundert-zweiundvierzig’. ABER: Bei 2010 sagt man ,zweitausend-zehn’ und nicht
,zwanzighundert-zehn’. — Das ist fir die Schiler wichtig, wenn sie ihr Geburtsdatum nennen
sollen; dieses wiederum kdnnen Sie gleich als miindliche Ubung anschlielRen, bevor sich die
Schdler an die Lésung der Aufgabe machen (KB, C5, S. 81).

Zur Festigung der korrekten Nennung der Jahreszahlen lesen mehrere Schiler im Arbeitsbuch
die fUnf Beispielsatze (AB, 1, S. 62) und zur weiteren inhaltlichen Verstandnissicherung lassen
Sie die Horubung im Klassenplenum machen (AB, 2, S. 62).

Der grammatikalische Stoff bezieht sich auf die Vergangenheitsformen des Prateritums
(Imperfekt) (KB, C6-8, S. 82 f.).

In vielen Sprachen werden so genannte ,regelmaRige’ (auch: ,schwache’) und ,unregelmaRige’
(auch: ,starke’) Verben unterschieden. So auch im Deutschen (wie im Griechischen). Die meis-
ten Verben im Deutschen sind ,regelmaBig’, nur knapp 200 Verben sind ,unregelmafig’.

Bei den regelmafligen Verben bleibt — das sei hier wiederholt — die Stammform bei der
Konjugation erhalten (nur die Endungen @ndern sich je nach Person, Zahl, Tempus etc.):
suchen — sucht, machen — machte, lieben — liebte

Bei den unregelmaRigen Verben wird bei der Konjugation der Vokal des Stammworts veran-
dert: singen — sang, fahren — fuhr, geben — gab

Nach Ihren kurzen (wiederholenden) Erklarungen zum Thema Deutsche Verben lassen Sie in
der Klasse die Schuler alle Verben der Texte (S. 79 f.), die im Prateritum stehen, mit einem
Farbstift markieren. Danach ordnen sie die markierten Formen den Infinitivformen in der Liste
auf S. 82 zu. — AnschlieRend markieren die Schiler die regelmafRigen Verbformen und tragen
die Verben entsprechend in die nachste Liste ein (KB, C7, S. 82). Auffallig ist, dass, obwohl es
insgesamt viel weniger unregelmafige Verben gibt, diese hier aber gehauft vorkommen. —
Falls Schiiler diese Beobachtung machen und verbalisieren sollten, kdnnten Sie sie auf-
fordern, andere Texte daraufhin zu untersuchen. Offensichtlich ist, dass die unregelmafigen
Verben wichtige Positionen in Texten besetzen und darum unbedingt auswendig gelernt wer-
den sollten!

Wichtig ist auch, dass diese Verben mit ihren Stammformen gelernt werden, denn leider darf
man sich nicht auf eine Systematik bei der Bildung des Prateritums verlassen, d a es schon
ein bisschen dabei durcheinander geht:

Als ,witzige’ Beispiele kdnnen Sie nennen: denken — dachte: in falscher Analogie: lenken
—lachte’ // fliegen — flog: in falscher Analogie liegen — ,log’ usw. — Diese Beispiele sollten aber
nicht zur Verwirrung beitragen!

Das Konjugationsschema der Verben im Prateritum missen die Schiiler systematisch
auswendig lernen. Nutzlich ist Ihr Hinweis, dass das Prateritum hauptsachlich in Erzahlungen
und in literarischen Texten angewendet wird, wahrend beim ,normalen’ mindlichen
Sprachgebrauch in der Regel das Perfekt benutzt wird (vgl. KB, C7, S. 82 der griechische
erlauternde Text) — aber auch da muss der Lernende wegen der unterschiedlichen
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Partizipialkonstruktion wissen, ob es sich um regelmafige oder unregelmafige Verben han-
delt, zum Beispiel ich habe gewohnt — ich habe gesungen, sie hat gespielt — er hat
geschlafen.

Kurz und vereinfacht gesagt: Die Schiler sollten die Prateritumsformen kennen (rezeptiv),
aber die Perfektformen unbedingt kénnen (produktiv).

Als eine solche ,rezeptive’ Ubung kénnen Sie die Aufgabe 8 als Hausaufgabe machen lassen
(KB, C8, S. 83).

Im Arbeitsbuch finden Sie eine Reihe weiterer abwechslungsreicher Ubungen. Die Aufgaben
3, S. 62 bis 5, S. 64 kdnnen vorzugsweise in Partnerarbeit in der Klasse bearbeitet werden,
wahrend die Textaufgaben (AB, 6, S. 64 und 7, S. 65) als Hausaufgaben geeignet scheinen.
Der Luckentext 8, S. 65 sollte wiederum in Partnerarbeit mit den entsprechenden Formen der
vorgegebenen Verben ausgefillt werden.

Die letzte auf das Thema ,Prateritum’ bezogene Aufgabe im Arbeitsbuch (AB, 9, S. 66)
erfordert eine besondere Aufmerksamekeit hinsichtlich einer korrekten morphologischen und
syntaktischen Textproduktion, so dass vorgeschlagen wird, diese Aufgabe mit dem
Klassenplenum gemeinschaftlich anzugehen. An der Tafel wird der Text entwickelt, und die
erstellte Endfassung sollte als Klassenprodukt von den Schulern in ihr Heft abgeschrieben
werden.

Falls noch Zeit und Bedarf bestehen, so sei — insbesondere fir die sehr interessierten
Lernenden — auf den Lickentext (Der Dieb) verwiesen (Anhang AB, 5, S. 135 f.), der nicht
nur Verbformen im Prateritum festigen mdchte, sonder nauch einladt, die Geschichte nach
eigener Phantasie fortzusetzen ... , also schon gewisse Ansprlche stellt!

Als Moglichkeit fir eine themenspezifische Textproduktion bietet sich im Anhang zum
Kursbuch die Ubung 1 als Hausaufgabe an (Anhang KB, 1, S. 156). Motivieren Sie lhnen
Schiiler damit, dass Sie ihnen sagen, dass sie keine Romane schreiben sollen, sondern dass
auch schon der kleinste Text einen Lerneffekt hat. Hauptsache ist, dass uberhaupt etwas
geschrieben wird!

Das Thema ,Markenkleidung” kann in der Klasse mit zwei Gruppen (,Pro’ und ,Contra’) disku-
tiert werden; als Moderator sollte ein Schuler fungieren (Anhang KB, 2, S. 1157).

Eine letzte Ubung zum Textverstandnis kénnen Sie, wenn es lhnen angemessen erscheint, in
Gruppenarbeit absolvieren lassen (Anhang KB, 3, S. 1158).

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Karneval am Leibniz-Gymnasium. Kleidung und Verkleidung
Lernziele: Wortschatz: Weitere Lexik zu Mode und Kleidung
Grammatik: Adjektivdeklination mit unbestimmtem Artikel

(Nominativ, Akkusativ, Dativ) und bestimmtem Artikel
(Dativ)



Kursbuch

B9, S. 84; B10,

S. 85; C11, S. 85;
C13, S. 86; C16,
S. 87; B12, S. 86;
B14, S. 87; B15, S.
87; S. 89

Arbeitsbuch

10, S.67; 11, S. 67;
12, S. 68; 13, S. 68;
15, S. 69; 16-17, S.
70

Anhang KB

Lektion 5

Anhang AB
3,a, b, S.134;
4,S.134

In dieser Unterrichtseinheit feiert das Leibniz-Gymnasium Karneval unter dem Motto:
,Modenschau durch die Jahrzehnte“. Frau Alexiou stattet ihre beiden Kinder, Andreas und
Maria-Christine, mit den nétigen Textilien aus: Andreas verkleidet sich als Hippie; Maria-
Christine als Pop-Sangerin.
Ein Wort zu den hier und spater auftauchenden Begriffen fiir verschiedene aus heutiger Sicht

Lhistorische* Hosenformen (mannlich):
lange, weite, bauschige Hose mit einem Band unten an den

- ,Glockenhose’

- ,Schlaghose’

- Karottenhose’

Hosenbeinen

Hose, die ab dem Knie nach unten weiter wird

(Modesymbol der Hippie-Bewegung; feiert heute bei vielen
Jugendlichen ihre Renaissance. — Aber auch Hose der
Zimmerleute und Matrosen)
Hose mit Bundfalten aus diinnem, weichem Stoff; um die

Huiften weiter und elastischer, zu den Knécheln hin verjiingend.
Mode der 80er Jahre (Jugendsubkulturen: ,New Romantic’ in
GroRbritannien und ,Popper’ in Deutschland)

Die Fotos der charakteristisch verkleideten Protagonisten wecken die Aufmerksamkeit lhrer
Schiler. Sie lassen das Gesprach mit verteilten Rollen zweimal vorlesen und ,semantisieren’
die entsprechenden sachbezogenen Wérter und Begriffe evtl. anhand von Folien mit dem OHP
(KB, B9, S. 84). — Vielleicht ist eine solche Karnevalsfeier ja auch eine Idee, dass lhre Schiler

mal so etwas organisieren!
Landeskundlich konnten Sie kurz tGber den ,Karneval in Deutschland“ informieren — zum

Beispiel, dass

- erreligiosen Ursprungs ist (letzte Tage vor der Fastenzeit [= lateinisch ,dem Fleisch

Lebewohl sagen’]),

- er vorwiegend in den katholischen Regionen Deutschlands gefeiert wird (Rheinland mit

KolIn, Mainz, Dusseldorf; Bayern),
- es unterschiedliche Bezeichnungen gibt: Fastnacht, Fasenacht, Fasching, Karneval
- der so genannte ,Elferrat’ (= die ,Regierung“ wahrend der narrischen Zeit) zwar aus 11

Personen besteht, aber — in Mainz wahrend der franzdsischen Besatzung entstanden —

auf das Motto der franzdsischen Revolution zuriickgeht égalité, liberté, fraternité.
Hinweis: Wer bereits mit dem 2. Band von Deutsch — ein Hit! gearbeitet hat, wird sich an die
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dort ausfiihrliche Karnevalsbeschreibung erinnern!

Sollte lhren Schilern noch nicht aufgefallen sein, dass in dem Gesprach gehauft Adjektive
vorkommen, so machen Sie sie darauf aufmerksam und lassen ein paar Beispiele wiederholen
wie zum Beispiel eine violette Glockenhose, ein weites Hemd, eine schwarze Perlcke, ... . —
Nun erinnern Sie lhre Schuler daran, dass das Thema ,Adjektiv + Nomen’ (insbesondere mit
unbestimmtem Artikel im Nominativ und Akkusativ) bereits Unterrichtsgegenstand im 2. Band
(Lektion 6) war. D. h. also, dass es sich hier wesentlich um eine Wiederholung und eine
Verfestigung dieses Lernstoffs handelt. Daraufhin setzen die Schiiler in der folgenden Ubung
die passenden Adjektive ein, was natlrlich voraussetzt, dass sie das Gesprach entweder sehr
gut in Erinnerung haben oder eben nachlesen missen (KB, B10, S. 85).

Selbstverstandlich ist hier mit den wenigen Erklarungen das Phanomen der nicht un-
koplizierten Adjektivdeklination im Deutschen nicht erschdpfend behandelt, was auch an
diesem Ort nicht das Ziel sein kann. Wenn Sie sich auf die prasentierten Teilphdnome
beschranken, werden Ihre Schdler in der Lage sein, ohne groe Verwirrungen das in Frage
stehende grammatische Kapitel hinreichend zu beherrschen.

Im Arbeitsbuch finden Sie eine Reihe von Festigungs- und Wiederholungstibungen (AB, 11,
12, S. 67 f.; 15, S. 69; 16, 17, S. 70), wahrend im Kursbuch hauptsachlich Tabellen zu erar-
beiten sind, um den Schiilern einen Uberblick (iber das Phidnomen und die verschiedenen
Deklinationen zu geben (KB, C11, a, b, S. 85; C13, a, b, S. 86; C16, a, b, S. 87 sowie im
Grammatikteil 3, 4, S. 89). Einige dieser Ubungen sollten — nach lhrer Wahl — in der Klasse
gemeinschattlich oder in Partner-/Gruppenarbeit bearbeitet werden. Als Hausaufgabe bieten
sich die Ubungen AB 11, S. 67; 14, S. 69 und 16 f., S. 70 an.

Zur Frage generell, welche Adjektive passen zu welchen Nomen (AB 10, S. 67), bietet sich die
Arbeit in der Gruppe an; zu beachten ist, dass nattirlich viele Adjektive mehrfach auf die
Nomen verteilt werden kénnen.

Und wenn immer noch Bedarf an weiteren Ubungen besteht, dann hilft da der Anhang zum
Arbeitsbuch weiter (Anhang AB, 3, a, b, S. 134; 4, S. 134).

Wenden wir uns nun wieder der ,Modenschau’ zu. Die Schiler schauen sich das Bild an (KB,
B12, S. 86) und héren dem Moderator Sascha zu, der die einzelnen Modelle lautstark vorstellt.
Nach dem 1. Hoéren finden Sie zunachst im Klassengesprach heraus, was lhre Schiiler bereits
verstanden haben. Danach sollten die Schiler die Aussagen 1.-7. lesen, um dann nach dem 2.
Horen die Aufgabe 12, S. 86 zu I6sen. Wahrend beim ersten Zuhdren ein globales Verstandnis
bei den Schilern aktiviert werden soll, missen diese beim zweiten Hinhdren genauer auf-
passen.

Nach dem eher passiven Zuhéren kénnen Sie die Ubung 14 (KB, C14, S. 87) den Schiilern
als aktives Rollenspiel vorschlagen. Gemeinsam wird im Plenum in Form einer
Erweiterungsiibung ein ,Drehbuch’ erstellt. Die auftretenden Personen werden mit ihren
Verkleidungen als Tafelbild prasent gemacht, und mehrere Schuler kénnen sich dann hinter-
einander als ,Moderator Sascha’ versuchen — in Analogie zum Ablauf des Hortexts. Das macht
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Spall und kann — entsprechend gut vorbereitet — bei den Schiilern Angst vorm Sprechen in der
Fremdsprache Deutsch mindern.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Landeskunde: Der VW-Kéafer und zur Geschichte der
Musik in Deutschland

Lernziele: Strategie zum Leseverstehen: Textwiederherstellung nach
inhaltlich-logischem
Zusammenhang (Text-Kohasion); die
dazu gehorigen sprachlichen Mittel

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D17, S. 88; 18, S. 71 f.
D18, S. 88

Volkswagen und Nachkriegsdeutschland — das ist schon fast ein Mythos! Darum ist es mehr
als angebracht, dieses Kapitel deutscher Geschichte als landeskundliches Element in den
Deutschunterricht zu integrieren.

Als ,Aufhanger” konnen Sie darauf hinweisen, dass man in Griechenland im StralRenbild
immer mal wieder altere Exemplare dieser ,Gattung’ mit ihrem unverwechselbaren ,sound’
sehen und héren kann — mehr auf jeden Fall als in Deutschland oder sonst wo in Europa.

In dem zu bearbeitenden Text steht zwar, dass die Plane fiir dieses Auto bereits in das Jahr
1935 reichen, nicht aber, dass es zu Zeiten der Hitler-Diktator als Propaganda-Instrument in
Auftrag gegeben wurde, um jedem ,deutschen Volksangehdrigen® (Name!) zu ermdglichen, ein
Auto zu besitzen und um so weitere Massen flir das Regime zu gewinnen. — Ob Sie das den
Schiilern mitteilen, bleibt lhnen Uberlassen, weil das vom Bewusstseinsstand lhrer Schiiler
abhangig gemacht werden sollte.

In Partnerarbeit sollten Ihre Schiler zunachst im Text (KB, D17, S. 88) die Jahreszahlen (und
eventuell auch andere relevante Zahlen) markieren, um so eine Hilfe bei der Herstellung der
Reihenfolge der Textabschnitte zu haben. Danach, weiterhin in Partnerarbeit, versuchen die
Schiler, die richtige Reihenfolge herauszufinden. Lassen Sie lhren Schiilern dafiir gentigend
Zeit, denn die Aufgabe ist nicht ganz leicht.

Als Hilfe verweisen Sie auf den unter 18 (S. 88) genannten wichtigen Auftrag mit Schlissel-
Funktion, namlich die Satzelemente zu unterstreichen oder zu markieren, die dem Text seine
innere Logik geben. Die Erklarung in griechischer Sprache unterstitzt Ihre Schiiler bei dieser
Arbeit.

Besprechen Sie danach in der Klasse die Ergebnisse, zusammen mit einer globalen
Semantisierung (es geht nicht darum, dass die Schiler den Text im Detail verstehen!). Lassen
Sie sich auch von lhren Schilern erklaren, was Ihnen bei der Wiederherstellung des Textes
geholfen hat (vgl. Aufgabe 18).

Fir diejenigen, denen diese sozusagen ,sprach-kriminalistische’ Arbeit Spall gemacht hat, ist
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es interessant, einen weiteren im Arbeitsbuch vorgelegten Text zur Geschichte der Musik in
Deutschland entsprechend als Hausarbeit zu bearbeiten (AB, 18, S. 71 f.). —
Selbstverstandlich werden Sie mit jenen Schulern deren Arbeitsergebnisse (individuell)
besprechen.

Nach Abschluss der Arbeiten mit der Lektion 5 ermuntern Sie wiederum lhre Schiler, in
gewohnter Weise die Selbstevaluation durchzufiihren (AB, S. 73) und auch — ab jetzt — das
Portfolio entsprechend den Informationen in Lektion 4 (Plateau) zu fiihren.

Lektion 6

Unser Klima

In der Lektion 6 geht es um Fragen des Klimas, des Klimawandels, zukulnftiger
Wasserknappheit und generell um Fragen des Umweltschutzes.

Sie stellen lhren Schilern die Inhalte der neuen Lektion vor und informieren sie dariiber, was
sie hier lernen werden. Zur Unterstiitzung nehmen Sie das illustrierte Titelbild zu Hilfe (KB, S.
91).

Sie interessiert natlrlich, wie diese Themen bei Ihren Schillern ankommen und stellen
entsprechende Fragen. Gerade weil in den letzten Jahren das Thema ,Klima“ rasant an
Bedeutung gewonnen hat (Uberschwemmungen, Orkane, globale Erwérmung, Kyoto-Protokoll
usw.), durften die Schiler hinreichend motiviert sein, so dass eine gute Mitarbeit zu erwarten
sein sollte.

Sie beginnen mit dem Einstieg in die Lektion (KB, A1, 2, S. 92) und lassen die Schiler die
zunachst kurzen Informationen zum Wetter, zur Klimaveranderung und zur Bedrohung der
Tierwelt lesen sowie die Abbildungen beschreiben.

Sie klaren mit den Schiilern das angegebene Fachvokabular und lassen die Assoziogramme
erganzen. — Danach gehen Sie zur 1. Unterrichtseinheit Gber.

Didaktisierungsvorschlage fir die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Christos méchte einen Ausflug machen. Natirlich will er wissen, wie
das Wetter wird.

Lernziele: Wortschatz: Meteorologische Fachwdrter
Grammatik: Verstehen von Wetter-Symbolen/Piktogrammen

Kommunikation: Uber das Wetter sprechen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
S. 91; 1-3, S. 76; 1,S. 159 1,S.137
A1, 2, S. 92; 4a, b, S. 77

B3, S.93f;

B4, S. 94
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Zwei, drei Schller lesen den Wetterbericht aus der Zeitung laut vor, und nachdem Sie mithilfe
der Bilder relevante unbekannte Worter erklart haben, wiederholt ein Schiiler fiir einen
Mitschuler die wichtigsten Informationen auf Griechisch und zeigt so, ob er den Wetterbericht
verstanden hat (KB, B3, S. 93).

Besprechen sollten Sie auch die international gebrauchlichen Symbole fir Sonne, Wolken,
Gewitter usw. (KB, B3, S. 93).

Am Beispiel einer Wetterkarte, die ganz Europa umfasst, sollen die Schiler sich gegenseitig
abfragen, wie das Wetter in den einzelnen europaischen Landern ist — nach dem Schema:
Frage: Wie ist das Wetter in Polen/Spanien/Italien ...? — Antwort; In Polen regnet/schneit ... es.
In Spanien scheint die Sonne. ... (KB, B4, S. 94).

Sie fordern lhre Schiler auf, zur nachsten Deutschstunde eine griechische Zeitung mit einer
Wetterkarte mitzubringen. Mehrere Schiiler ,lesen® diese vor der Klasse vor und dann wird
festgestellt, ob die Vorhersage wirklich der Realitat entspricht.

Niitzlich sind auch die Ubungen im Arbeitsbuch (AB, 1-3, S. 76), die die Schiiler als schriftliche
Hausarbeit erledigen sollten.

Wenn lhre Schiler einen Wetterbericht im Radio héren, so mulssen sie gelernt haben, was
unter den einzelnen genannten Merkmalen zu verstehen ist. Die wichtigsten Benennungen und
ihre Bedeutungen finden sie im Kursbuch (KB, B3, S. 93). Diese sollten die Schiiler
auswendig lernen und in fiktiven Wetterberichten in Partnerarbeit in miindlicher Kommunikation
anwenden.

Sie spielen den Schulern einen Radio-Wetterbericht als Horlibung vor und lassen die richtigen
Antworten nach Diskussion im Plenum im Arbeitsbuch ankreuzen bzw. erganzen (AB, 4, a, b,
S. 77).

Zum Schluss kdnnen die Schiiler als Hausaufgabe das ,Wetterratsel I6sen und so das
Gelernte entspannt anwenden (Anhang AB, 1, S. 137).

Wer immer noch vom Thema Wetter fasziniert ist, hat dann noch die Mdglichkeit, sich nicht nur
mit einem allgemeinen Wetterbericht zu begnligen, sondern er kann auch dariiber hinaus
etwas (iber ,Biowetter’ erfahren — allerdings eine nicht allzu leichte Ubung! (Anhang KB, 1, S.
159).

Interessant kdnnte es auch sein, lhre Schiler mit einigen deutschen Sprichen und
Redensarten vertraut zu machen, die mit dem Wetter im Zusammenhang stehen. Beispiele:
LAlle reden vom Wetter, wir nicht!” [Slogan der Deutschen Bundesbahn]

,Es gibt kein schlechtes Wetter, nur die falsche Kleidung! [euphemistischer Ausspruch in
deutschen vom Regen geplagten Breiten]

,Wenn der Hahn kréht auf dem Mist, &ndert sich das Wetter oder es bleibt, wie’s ist!“ [ tief-
grindige’ Wetter-Philosophie]

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Umweltfragen — Klimawandel, globale Erwarmung
Lernziele: Wortschatz: Begriffe aus Okologie, Chemie
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Grammatik: Temporale Nebensatze mit ,wenn’ und ,als’
Kommunikation: Uber Umweltfragen diskutieren

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB

B5, S. 95; B6, S. 96; |5, S.77; 6-8, S. 78; 2,a,b,S. 160 f. 2,S.138;3,S.138
B7,S.97;C8,S.97; |9,S.79;10,S.79

S. 105

Bei dieser Unterrichtseinheit konnen Sie bei Ihren Schiilern viele Aktivitaten anregen. Das
vorgeschlagene Projekt ,Umwelt“ kann &hnlich auch in lhrer Klasse durchgefiihrt werden —
siehe weiter unten (KB, B5, S. 95).

Zunachst aber sollten Sie den Text Wer zerstért das Klima? (KB, B6, S. 96) lesen und nach
dem Globalverstandnis der Schiler den Gesamtzusammenhang diskutieren lassen. Danach
ordnen die Schiler im Klassenplenum dem Text die entsprechenden Fotos zu.

Zur Verstandnissicherung lassen Sie die Schiiler als Hausaufgabe den finf Nebensatzen die
funf Hauptsatze korrekt zuordnen (KB, B7, S. 97). Ergénzend setzen sie in Partnerarbeit in
die Lucken der sechs Satze die vorgegebenen Begriffe ein (AB, 5, S. 77).

Die grammatische Erscheinung, die in dieser Unterrichtseinheit besonders gelbt werden soll,
ist der temporale Nebensatz mit ,wenn’ und ,als’.

Anhand des Quiz (KB, C8, S. 97) besprechen Sie mit den Schilern dieses grammatikalische
Thema. Zur Verfestigung bietet das Arbeitsbuch drei Aufgaben an, die die Schiiler in
Gruppenarbeit (6) und als Hausaufgabe (7, 8) bearbeiten sollen (AB, 6-8, S. 78). Eine weitere
diesbeziigliche Ubung sollte gemeinschaftlich in der Klasse erledigt werden (AB, 9, S. 79).
Als Abschluss der grammatikalischen Ubungen kénnen Sie die Aufgaben 2 und 3 im Anhang
des Arbeitsbuches als Hausaufgabe aufgeben (Anhang AB, 2, 3, S. 138).

Falls noch Zeit und Interesse bei den Schiilern vorhanden ist, kénnen Sie sich ja noch einmal
zusatzlich den inhaltlichen Fragen dieser Einheit zuwenden, indem Sie die Schiiler ermuntern,
sich im Anhang des Kursbuches mit dem gerade fiir Griechenland bedeutsamen Thema
,Wind- und Sonnenenergie’ naher zu beschaftigen (Anhang KB, 2, a, b, S. 160 f.). —
Maoglicherweise gibt es einen oder ein paar sehr interessierte Schiler, die diesen Aspekt in der
Klasse in Form eines Referats vorstellen mochten, um dann die Mitschiler an den zu beant-
wortenden Fragen zu beteiligen (S. 161).

Zum Schluss dieser Unterrichtseinheit sei noch einmal an den Beginn zurlickgekehrt und die
Idee aufgegriffen, dass lhre Schiiler ein ahnliches Projekt selber durchfihren sollten. Das kén-
nte so inszeniert werden:

Die Schiler sammeln zu den angegebenen 11 Punkten des Circulus vitiosus, des
,Teufelskreises’ (s) (KB, B5, S. 95), Material (Fotos, Diagramme, Kurztexte usw.) aus
Zeitschriften, Zeitungen, aus dem Internet usw. Damit erstellen sie ein groRes Wandbild, das
den Kreislauf optisch eindrticklich darstellt. Die Arbeit an diesem Objekt hat kommunikative
Auswirkungen auf die ganze Klasse. Sie beachten dabei natirlich besonders, dass die
wesentlichen neuen deutschen Begriffe auch verwendet werden. Méglicherweise kann das
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Projekt auch schul6ffentlich gezeigt werden, was die Motivation der Schiler weiter erhéhen
wiirde.

Die ,Ausstellung® sollten lhre Schiiler auch fotografisch festhalten und die Fotos in ihrem
Portfolio als Dokument einer Projektarbeit aufbewahren. — Denkbar ist auch, Text und Fragen
des Anhangs im Kursbuch (s. 0.) als ,Referenzmaterial fur dieses Projekt zu Grunde zu legen.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Fragen des zukunftigen Wassermangels, Ausbreitung von Wusten und
Aussterben bestimmter Tierarten

Lernziele: Wortschatz: Weitere 6kologische und naturwissenschaftliche Begriffe
Grammatik: Futur mit ,werden + Infinitiv’ oder mit ,Prasens + Zeitangabe’
Kommunikation: Argumente in 6kologischen Diskussionen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB

B9, S. 98 ff.: B10, 10, S. 79; 11, S. 80; 4,8S.139

S. 100; B11, a, b, S. |12, 13, S. 81; 14, a,

101; Grammatikteil, S.| S. 82; 14, b, S. 83

105

In dieser Unterrichtseinheit ist das beherrschende Thema das Problem der zukunftigen
Wasserversorgung der Menschheit, das Vordringen von Steppen und Wusten sowie das
Aussterben von Tierarten aufgrund der veranderten Klimabedingungen auf der Erde.

Sie greifen zunachst auf das Assoziogramm von Andreas, Monika und Steffen zurlick (AB, 10,
S. 79) und lassen die Schiiler zu den Punkten ,Klimawandel’, Wassermangel’ und ,Aussterben
der Tiere’ zugehorige Begriffe zusammentragen (Beispiele finden Sie bei den Losungen).
Dann wenden Sie sich den beiden zusammen zu behandelnden Texten im Kursbuch zu (KB,
B9, S. 98 ff.). Auch hier geht es wieder darum, bei den Schilern ein Globalverstandnis der bei-
den Texte zu erreichen, damit sie die anschliefende Aufgabe (S. 100) I6sen kdnnen. —
Sinnvoll wére es auch, wenn Sie lhre Schiiler davon Uberzeugen kdnnten, sich mit den Texten
zu Hause vertraut zu machen, um dann in der nachsten Unterrichtsstunde gemeinsam im
Unterricht die genannten Fragen beantworten zu kdnnen, wahlweise in Partner- oder
Gruppenarbeit.

Zu empfehlen ist den Schulern bzw. den Eltern grundsatzlich, dass ein Griechisch-
Deutsches/Deutsch-Griechisches Worterbuch angeschafft werden sollte und ein solches zur
Grundausstattung beim Fremdsprachenlernen gehort; die Arbeit mit dem Wérterbuch, wie
friher schon gesagt wurde, zwingt ndmlich zur orthografischen Genauigkeit, und das selbst
gefundene und gelesene Wort pragt sich besser ins Gedachtnis ein.

Das grammatikalische Pensum dieser Einheit bezieht sich auf Satze, die Zukiinftiges aus-
driicken und dabei das Futur einmal mit ,werden + Infinitiv’ ausdriicken oder aber auch mit
,Prasens + Zeitangabe’. Insgesamt kann man sagen, dass der Gebrauch des Futurs im
Deutschen auf dem Riickzug ist. — Im Griechischen und auch in anderen Sprachen (z. B.
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Englisch, Franzosisch) dagegen muss in der Regel das, was in der Zukunft geschehen wird,
auch mit einer Verbform im Futur ausgedriickt werden.
lhre Schiler markieren alle Verbformen, die in den acht Satzen auf S. 100 vorkommen, und
stellen fest, dass es sich um Aussagen handelt, die sich auf die Zukunft beziehen. Dabei fallt
ihnen auf, dass es im Deutschen die beiden oben genannten Mdglichkeiten gibt, Zukiinftiges
auszudriicken (KB, B10, S. 100).
Auf dem Hintergrund der vielféltigen Informationen, die die Schiiler inzwischen erhalten haben,
kénnen Sie selber Prognosen Uber die Zukunft abgeben. Dabei helfen ihnen die Vorgaben im
Kursbuch (KB, B11, a, S. 101). Hier ein paar Beispiele:

Im 21. Jahrhundert werden wir Wind, Wasser und Sonnenlicht als Energiequellen nutzen.

In der Zukunft werden wir Solarautos benutzen.

In einigen Jahren wird das Wasser teuer sein.

In Zukunft wird man alles (iber Internet erledigen.

In 100 Jahren wird man genmanipulierte Nahrungsmittel essen.

Die mit Zeitangaben angeflhrten Satze kdnnen auch im Prasens stehen (KB, 11, b, S. 101) —
weitere Beispiele:

In 50 Jahren schmilzt das Eis der Pole.

In 100 Jahren essen wir genmanipulierte Nahrungsmittel.

Im Jahr 2050 gibt es keine Bdume mehr.

Jetzt kénnen Ihre Schiiler auch noch ihre Meinung dazu auf3ern, welche Prognosen sie fiir
realistisch halten, wobei sie gleichzeitig die vorgegebenen Satzfragmente syntaktisch ordnen
(AB, 11, S. 80). Da hier nach der individuellen Meinung gefragt ist, sollten Sie diese Ubung als
Hausaufgabe geben. Die Aufgabe 12 lassen Sie in Einzelarbeit erledigen und dann in
Partnerarbeit gegenseitig ,korrigieren’, wahrend die Aufgabe 13 vorzugsweise im
Klassenplenum bearbeitet werden sollte, um das Grammatikverstandnis zu starken (AB, 12,
13, S. 81).

Beim Thema ,Milltrennung’ informieren Sie die Schiler darlber, dass in den deutschsprachi-
gen Landern das Umweltbewusstsein sehr weit fortgeschritten ist — auf jeden Fall weiter als in
Griechenland, obwohl auch dort ein Umdenken immer mehr Platz greift (man denke zum
Beispiel an die topsaubere Metro-Stationen, den neuen Flughafen in Athen, die neuen
Recycling-Container mit Milltrennung usw.).

Zu diesem Thema gibt es den Text einer Meinungsumfrage von Greenpeace, den Sie lesen
und diskutieren lassen; im Anschluss daran sollen die Schiler die funf Fragen im Plenum
beantworten und dann ins Arbeitsbuch eintragen (AB, 14, a, S. 82). In einem Klassengesprach
moderieren Sie als Abschluss dieser Unterrichtseinheit eine Diskussion um Fragen des
Recycling respektive der Wiederverwertung (AB, 14, b, S. 83).

Als abschlieRende Hausaufgabe konnen Sie — falls Zeit und Interesse — die Schiiler den
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Lickentext Immer seltener weiBe Weihnachten in Deutschland entsprechend der
Aufgabenstellung im Anhang des Arbeitsbuches bearbeiten lassen (Anhang AB, 4, S. 139).

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Umweltorganisationen; Abfassen eines halbformellen Briefes
Lernziele: Wortschatz: Anrede; Ausdriicke von Dank, Bitten und Hoffen
Grammatik: Ritualisierte Formen bei schriftlicher

Korrespondenz; Briefstil
Kommunikation: Schriftiche Kommunikation

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D12, a, b, S. 102; 15, a, S. 83 f,;

D13, S. 103; 15, b, S. 84;

D14, S. 104 S.85f.

Die letzte Unterrichtseinheit der Lektion 6 stellt zwei Umweltorganisationen vor, die weltweit
tatig sind, und thematisiert das Abfassen von halbformellen Briefen.

Im Kursbuch geht es um das Jugendprogramm des WWF (KB, D12, a, b, S. 102). lhre
Schiler lesen den Infotext des WWF-Jugendprogramms ,Young Panda®, der beschreibt, woflr
und wo es sich engagiert. GroRere Verstandnisfragen dirften bei dem Text nicht auftreten, so
dass die Schiler die beiden Fragen problemlos beantworten kdnnen.

Da Maria-Christine und Andreas Mitglieder in diesem Jugendprogramm werden mdéchten,
wollen sie einen Brief an WWF Deutschland schreiben und um weitere Informationen bitten.
Wie man einen solches Schreiben abfasst, was alles zu beachten ist, das finden lhre Schiiler
sehr detailliert gegliedert und aufgeschlisselt im Kursbuch (KB, D13, S. 103).

Die einzelnen Positionen sollten Sie mit Ihren Schilern durchgehen und mit ihnen tberlegen,
welche Formeln und ritualisierten Formen bei der Anfrage von Maria-Christine bzw. Andreas
angemessen sind, um dann den Brief abfassen zu kénnen (KB, D14, S. 104). Sie fordern die
Schiler schlieBlich auf, die Vorlage entsprechend auszufiillen. Empfohlen wird hier
Partnerarbeit.

Im Arbeitsbuch geht es um die Umwelt-Organisation Greenpeace. Hier méchte Christos
Mitglied werden.

Zunéachst lesen lhre Schiler den Text aus dem Internet, den sie so weit verstehen sollten,
dass sie die Fragen von Christos beantworten kénnen (AB, 15, a, S. 83 f.). Andreas informiert
also sprachmittelnd Christos, woflir Greenpeace sich engagiert. Christos ist interessiert und
lasst nun Andreas nach seiner griechischen Vorlage einen Brief auf Deutsch an Greenpeace
schreiben, in dem Christos mitteilt, dass er eine Aktionsgruppe an seiner Schule griinden
mochte (AB, 15, b, S. 84). — Ihre Schiiler sollen nun einen ahnlichen Brief an Greenpeace
schicken. Sie kdnnen ihn, was die Struktur betrifft, in Analogie zum Schreiben von Maria-
Christine bzw. Andreas abfassen. Sie achten darauf, dass alle Formalia eingehalten werden.
Und als Abschluss dieser Lektion ist wieder die Selbstevaluation Ihrer Schiler an der Reihe
(AB, S.85f.).
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Lektion 7

Informationstechnologie (IT)

In der Lektion 7 geht es um die — inzwischen nicht mehr ganz — neuen Informations- und
Unterhaltungstechnologien.

Fragen um den Computer, das Internet, das Verschicken von E-Mails etc. stehen im
Vordergrund; es handelt sich insbesondere um Fragen, die den personlichen Nutzen sowie die
Vorteile und auch Nachteile dieser Technologie betreffen.

Einstieg
Zuné&chst geben Sie einen allgemeinen Uberblick tiber den Inhalt der Lektion 7. Dabei erfragen
Sie bei Ihren Schilern, ob sie und welche Erfahrungen sie bereits mit dem Computer gemacht
haben, wie gut sie die Technik bereits beherrschen. Nach dem Einholen dieses
Schilerwissens wenden Sie sich der Einfiihrungsseite KB, S. 107 mit den Fotos und den
Sprechblasen zu. Sie arbeiten mit dem OHP und fiihren die Schiiler abschnittweise in vier
Schritten in die dort angeflihrten Themenbereiche ein, indem Sie die auf der Folie noch
abgedeckten Abschnitte von oben nach unten einzeln sichtbar machen und im
Klassengesprach erortern.
Maoglicherweise kennt sich der eine oder andere Schiler mit der Materie aus und kann seinen
Mitschilern z. B. die Funktionsweise von ,Bluetooth-Funk’ im ersten Abschnitt erklaren; falls
nicht, sind Sie als Lehrer gefordert.
Neben den Sachinhalten werden auch gleichzeitig die sprachlichen Themen sowie zum
Schluss Lernstrategien behandelt.
Nach diesem ,Vorspiel' behandeln Sie sodann die

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Die Welt der Informationstechnologien (IT)
Lernziele: Wortschatz: Fachbegriffe um den Computer und weitere IT
Lesen und Verstehen: Werbetexte / Zuordnung von Bild + Text
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
A1, S. 108 1,S.90

Im KB, A1, S. 108 finden Sie acht Fotos und acht Werbetexte, die einander zuzuordnen sind.
Ihre Schiler lesen zunachst einmal jeder fir sich in Stillarbeit die Texte und versuchen, nach
einem ersten Verstandnis, die Texte den Fotos zuzuordnen, die am eindeutigsten sind. Mit
diesem ,Zwischenergebnis® im Hinterkopf lassen Sie nun die Werbetexte nacheineinander vor-
lesen, wobei derjenige, der den Text gelesen hat, den Vortritt zur Zuordnung hat (wenn
moglich mit jeweiliger Begriindung). — Nach der Bewaltigung dieser Aufgabe sind Ihre Schiler
bereits mit einer Menge an neuen spezifischen Fachausdriicken konfrontiert, die sie an die
Tafel schreiben (lassen), wie zum Beispiel Uberwachungskamera, Notebook (mit dem
Hinweis, dass dieser englische Begriff auch im Deutschen normal benutzt wird), Spielkonsole,
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Navigationssystem, Abwehr usw. — Gerade im Hinblick auf die aus dem Englischen Uber-
nommenen Fachausdriicke kénnen Sie sicherlich auf das Vorwissen |hrer Schiler zurtick-
greifen; Sie informieren daruber, dass viele IT-Begriffe aus dem Englischen — zum Teil
eingedeutscht — iGbernommen worden sind wie scannen, Display, Touch-Screen, downloaden
usw. — Dazu bietet sich die Ubung im AB, 1, S. 90 an.

Hier kdnnen Sie auch einen Hinweis auf die Wortschatzliste geben (KB, S. 120).

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Computerkauf
Lernziele: Wortschatz: weitere Fachbegriffe um den Computer
Grammatik: Relativpronomen

Kommunikation: Verkaufsgesprach

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B2,a,b,c,S.109f. | 2,S.90 2,3,S.163 1, 2, S. 140;
C3,a,b,c,S.110f. | 3,4,5,S.91f. 3,4, S.141;
B4, S. 111 5, S. 142

Nachdem lhre Schiler inzwischen schon gut in die Materie ,Computer’ eingestiegen sind, soll
nun der personliche Umgang damit im Vordergrund stehen.

Zunachst sollen sich die Schiuler die Abbildungen im KB, B2, a, S. 109 mit den zugeordneten
Begriffen anschauen, einige neu kennenlernen und einige noch einmal rekapitulieren, um fir
das folgende Computer-Verkaufsgesprach, auf das Sie die Schiiler als Vorankiindigung hin-
weisen, fit zu sein.

Sie kdnnen auch noch rasch die Aufgabe im AB, 2, S. 90 dazwischen schieben, denn sie
durfte keine Schwierigkeiten mehr bedeuten.

Sie bereiten die Schiler auf das folgende Beratungsgesprach zwischen Herrn Alexiou, der
seinen Kindern einen neuen Computer kaufen méchte, und dem Fachverkaufer vor, indem Sie
ihnen sagen, dass sie das Gesprach zunachst einmal héren, um bestimmte
Begriffe/Bestandteile herauszuhdren und im KB, B2, b, S. 109 anzukreuzen. Am besten
lassen Sie ihre Schiler sich also mit den Begriffen, die mit einem Kastchen versehen sind, vor
dem ersten Hoéren vertraut machen, um sie dann wahrend des Gespréachs leichter identi-
fizieren zu kdénnen.

Beim zweiten Anhdren des Gesprachs wird es schon schwieriger, denn nun sollen die Schuler
Sinn erfassend zuhéren und im KB, B2, c, S. 110 entsprechend ankreuzen, ob die Aussage
,Richtig‘ oder ,Falsch’ ist. — Ein weiteres Mal zum Anhdéren des Gesprachs sollte nicht aus-
geschlossen werden.

Zur Vertiefung — je nach Zeit und Notwendigkeit — steht ein etwas aufwandigerer auszufillen-
der Liickentext im Anhang KB, 2, S. 170 zur Verfiigung, wahrend die Ubungen im Anhang
AB, 1, 2, S. 142 problemlos und rasch erledigt werden kénnen — falls als Hausaufgabe, sollten
Sie in der nachsten Stunde die Ergebnisse Uberprifen.
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Im KB, C3, a, S. 110 wird anhand der Ubung 2, ¢ auf ein grammatisches Ph&dnomen im
Rahmen der Satzkonstruktion aufmerksam gemacht, das wohl in allen Sprachen von
besonderer Bedeutung ist: das Relativpronomen; es leitet namlich einen Nebensatz ein — eben
den Relativsatz, mit dem eine genauere Beziehung zum Hauptsatz hergestellt bzw. eine
nahere Beschreibung von Personen, Sachen und Sachverhalten gegeben wird.

Das haufigste und alteste Relativpronomen dabei, namlich der, die, das wird — wie Sie wissen
— als ,Stellvertreter® eines Substantivs gebraucht.

Anhand der griechischen Relativpronomen kénnen Sie |hren Schilern die Funktion dieser
Sorte von Pronomen mit einfachen Mitteln erklaren.

Im Deutschen entsprechen die Pronomen formal — bis auf die Genitivformen und die Dativform
im Plural — denen der bestimmten Artikel.

Fur Sie ist es vielleicht interessant zu wissen, dass historisch das Relativpronomen (wie der
bestimmte Artikel) aus dem Demonstrativpronomen dieser, diese, dieses entstanden ist [vgl.
auch die Herkunft der bestimmten Artikel im Franzésischen und Italienischen aus dem
lateinischen Demonstrativpronomen fiir jener, jene = il(le), (il)la].

Und auch noch ein Wort zu dem Fragepronomen welcher, welche, welches, das ja auch als
Relativpronomen benutzt werden kann: Es wird allerdings nur noch sehr selten gebraucht, da
es als schwerfallig und stilistisch unschoén gilt.

Bevor Sie nun den vielfaltigen Ubungen, vor allem im Arbeitsbuch zuwenden, lassen Sie in der
Klasse zunachst einfache Haupt- und Relativsatze im Nominativ bilden:

Das Mé&dchen, das gut schwimmen kann.
Das Essen, das uns nicht geschmeckt hat.
Der Film, der mir gefallen hat.

Der Schiiler, der immer zu sp&t kommt.

Danach ermuntern Sie die Schiler zur Bildung von Relativsatzen zum Beispiel mit Dativ und
Akkusativ oder mit Prapositionen:

Ein Sénger, dem das Talent fehlt.

Die Frau, der das Haus gehort.

Das Kind, das die Mutter ruft. [Vorsicht! — 2 Bedeutungen: Wer ruft wen?]
Der Berg, den viele schon bestiegen haben.

Das Schiff, mit dem ich von Kreta gekommen bin.

Die Rosen, mit denen er seine Freundin beschenkte.

Die Mathearbeit, fiir die Kostas lange gearbeitet hatte.

Bleiben Sie noch eine Weile bei der besagten Ubung 2. ¢ und lassen Sie alle Schiiler die im
Text gemeinsam gefundenen Relativpronomen in die Tabelle eintragen (KB, C3, b, S. 110).
Danach sollen Ihre Schiler in Form eines Quiz aus den in griechischer Sprache vorgegebenen
Aussagen zum Thema Relativpronomens bzw. Relativsatz die vier korrekten Aussagen her-
ausfinden KB, C3, c, S. 111).
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Um das Gelesene und Gehdrte mit all den vielen Informationen nun selber einmal anwenden
zu koénnen, geht Monika mit dem ,Experten” Andreas in einen Computerladen, wo sie sich von
ihm beraten lasst, was fir ein Computer flr sie der richtige ist (KB, B4, S. 111).

Aus den Vorgaben (aber auch auf dem Hintergrund eigenen Wissens) an Informationen zu
Computern, Druckern und zur Maus kénnen nun lhre Schiler in Partnerarbeit solche
Gesprache weiter- bzw. durchfihren. — Das begonnene Gesprach zwischen Monika und
Andreas kdnnte zum Beispiel so fortgefihrt werden:

Monika:  Und welchen Drucker schlédgst du vor? Ich dachte an einen Laser-Drucker.
Andreas: Ein Laser-Drucker ist auf jeden Fall eine tolle Sache, aber der kostet
nattirlich auch einiges. — In deiner Situation, zumal du auch nicht professionell
mit dem Computer arbeitest, wiirde ich dir einen guten, kostengiinstigen
Tintenstrahl-Drucker empfehlen.
Monika:  Und welches Modell?
Andreas: Hier ist sogar ein Farbdrucker, der mir sehr gut zu sein scheint: schnell, sparsam
im Verbrauch und mit 6 Farbpatronen.
Monika:  Prima. Dann nehme ich den. — Und wie sieht’s mit einer Maus aus?
Andreas: Da gibt’s flir mich nur eins: eine drahtlose Lasermaus.
Monika:  O. k. — Andreas, ich danke dir fiir deine Beratung.
Die drei Ubungen im Arbeitsbuch (AB, 3a, b, 4, S. 91 f.) sollten Sie in der Klasse in Partner-
oder Gruppenarbeit bearbeiten lassen, wobei Sie jeweils die erste Aufgabe im Plenum als
Beispiel lésen. — Bei den Ubungen AB, 5, S. 92, Anhang KB, 3, S. 163 und Anhang AB, 5,
S. 142 handelt es sich um einen anspruchsvolleren Ubungstyp, namlich um die syntaktische
Verbindung zweier Hauptsatze, bei deren einer Teil zu einem Relativsatz werden soll. Eine
oder zwei dieser Ubungen sollten nach eigener Schiilerwahl als Hausaufgabe gegeben
werden.
Die auf das Thema ,Computer‘ und ,Handy* bezogenen Ubungen im Anhang AB, 3, 4, S. 141
kénnen zusatzlich bei Bedarf behandelt werden.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Was man mit dem Computer machen kann
Lernziele: Wortschatz: Begriffe, die bei der Arbeit mit dem Computer nétig sind
Grammatik: das unpersonliche ,man’; Infinitivsatze

Kommunikation: Erklarungshilfen zur Funktionsweise des Computers

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B5, S. 112; C6, S. 6,7,S.93;8,9,S. 6,7,S.142
112; 94;

B7, S. 113; C8, S. 114

Diese Unterrichtseinheit steht im Zeichen von: E-Mail-Versenden und Nutzung des Internets.
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Es gibt ja immer noch das Phanomen, dass auf der einen Seite — auch bei Schiilern und
Schiulerinnen — eine Gruppe von ,Kennern‘ und ,Eingeweihten’ im Bereich neue Medien
existiert und eine Gruppe, die in dieser Disziplin noch nicht so ganz ,auf dem Laufenden* ist.
Man kann auch nicht davon ausgehen, dass alle Schulen inzwischen mit Computern aus-
gerustet sind, und auch nicht, dass alle zu Hause einen Computer stehen haben.
Andreas in unserem Buch ist so ein echter ,Computerfreak’, der dem ,Anfanger’ Carsten gern
in Computerfragen Hilfestellung leistet. — In diesem Fall klart Andreas Carsten zunachst einmal
auf, was man mit einem Computer so alles machen kann: man kann Spiele laden und am
Computer spielen — allein oder auch mit Mitspielern, man kann Musik héren oder Filme
ansehen, man kann Texte schreiben und individuell ausgestalten (Schriftart, Schriftgréi3e,
Farbe, Seitenaufbau usw.), man kann ins Internet ,gehen‘ und sich Informationen (iber (fast)
alles besorgen usw. (KB, B5, S.112).
Dieses Wissen konnen Sie auch bereits in lhrer Klasse sammeln, bevor Sie sich dann der
Aufgabe S. 112 widmen. — Entsprechend den Vorgaben lassen Sie ein Tafelbild mit wichtigen
Funktionen des Computers entstehen.
Hier sollten Sie aber sehr darauf achten, dass vor allem die Schiler aktiviert werden, die noch
nicht viel Ahnung auf diesem Sektor haben; die ,Wissenden' sollten Sie in ihrem bekannten
Rededrang moderat bremsen, damit die anderen nicht allzu sehr eingeschiichtert werden (ein
wirkliches Problem!).
Zur Systematisierung des sprachlichen Umfelds der Thematik lassen Sie die
Zuordnungstibung im AB, 6, S. 93 in Partnerarbeit erledigen.
Der grammatische Stoff, der hier noch einmal aus dem 2. Band von Deutsch — ein Hit! (KB, S.
27, 36) und Lektion 1 dieses Bandes (KB, B7, S. 15 f.) aufgenommen wird, betrifft das
Pronomen man (KB, C5, S. 112).
Sie lassen die Schiiler im Klassengesprach zusammentragen, was sie von dem Wodrtchen
,man‘ behalten haben — am besten anhand von zahlreichen Beispielen, und fassen schlief3lich
zusammen:

- Mit ,man‘ bezieht sich ein Sprecher oder ein Schreiber auf eine oder mehrere nicht ndher

definierte Person/en; es kann einen selber einschliellen wie die ,ganze Menschheit*.
- Es ist nicht deklinierbar (ist also unveranderlich) und kommt nur im Nominativ Singular vor.
- Der Dativ wird durch ,einem’, der Akkusativ durch ,einen‘ (fir maskulin und feminin)
ersetzt:
So etwas kann einem schon mal passieren.

Das lasst einen véllig kalt.
Zu |hrer Hintergrund-Information :
Historisch gesehen ist aus dem Nominativ des Substantivs ,Mann‘ das Pronomen man zum
unbestimmten Pronomen der 3. Person geworden; urspringliche Bedeutung: ,irgendein
Mensch®.
Nachdem Carsten von Andreas informiert wurde, was man alles mit dem Computer machen
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kann, mdchte Carsten nun ,auf eigenen Beinen stehen* und ohne zukiinftige Hilfe eine E-Mail
schicken. — Die einzelnen notwendigen Schritte lassen Sie von den noch ,lernenden‘ Schiilern
mehrmals wiederholen, um sicherzustellen, dass alle Schiiler das Prozedere verstanden
haben und auf Deutsch versprachlichen kénnen. Dabei ist das unpersonliche ,man‘ zu verwen-
den (KB, C6, a, b, S. 112).

Als nachste ,Lektion’ erhalt Carsten nun eine Einfuhrung in die Benutzung und in den Nutzen
des Internets.

Auch hier befragen Sie wieder zuerst lhre Schiiler, was sie alles iber das Internet wissen.

Sie kdnnen wiederum als Ergebnissicherung ein Tafelbild erstellen, an dem mdglichst viele
Ihrer Schiler beteiligt sein sollen.

Nachdem die Schiler ihre Kursbuicher aufgeschlagen haben, machen Sie darauf aufmerksam,
dass es im Folgenden hauptsachlich darum geht, Informationen aus dem Internet einzuholen.
Andreas informiert Carsten darliber, dass es daflr viele Suchmaschinen gibt. International am
bekanntesten sind ,google‘ und ,yahoo' jeweils mit nationaler Ausgestaltung

(also: ,google.gr’ oder ,google.de’). Weitere Suchmaschinen finden, fir kinder und jugendliche
die Schiler im Kasten (KB, B7, S. 113).

Wie man bei der Internetsuche vorgeht, das gehen Sie im Plenum mit den Schilern zusam-
menfassend durch, wenn Sie die 6 Schritte durchgehen (KB, B7, 1-6, S. 113).

Zur Uberpriifung kénnen die Schiiler zusétzlich die Ubung im Anhang, AB, 6, S. 142 eventuell
als aufgalle machen, auf die Sie allerdings gegebenenfalls einen Blick werfen sollten.

Die vorgeschlagene zu behandelnde Grammatik in diesem Zusammenhang thematisiert
deutsche Infinitivsétze; ein Thema, das fir griechische Schiiler, die mit dem Erlernen einer
Fremdsprache beginnen, Neuland ist, denn eine eigene Form fiir den Infinitiv gibt es im
heutigen Griechischen — im Unterschied zum Altgriechischen — nicht mehr. Natlrlich wissen
Ihre Schiler schon langst, dass die zu lernenden deutschen Verben (in Lehrblchern, im
Lexikon etc.) stets in der ,Infinitiv'-Form mit der Endung —en (,singen’ — so alle unregelmafigen
Verben) oder —n (,klappern‘ — alle Verben ohne -e- gehdren zu den regelmafigen Verben)
stehen. — Infinitiv’ ibrigens deshalb, da die Form ,undefiniert’ ist hinsichtlich Person und
Numerus.
Auf dieses Phanomen sind die Schuler ja bereits im vorigen Internet-Abschnitt gesto3en, wenn
es dort zum Beispiel heildt:

Erst ist es nétig, die Internetadresse der Suchmaschine einzutippen.

Man hat aber auch die Mdglichkeit, in das Eingabefeld ... Suchbegriffe einzutippen.

Um die Suche zu starten, ... .

Es ist nicht immer leicht, die gewlinschten Informationen zu finden.

Im Internet ist es auch méglich, Bilder zu finden.

Anhand der vorgegebenen Beispiele (und der auf Griechisch angegebenen Regel) im KB, C8,
S. 114 uben Sie im Klassenplenum weitere Beispielsatze, auch unabhangig von der IT-
Thematik.
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Zu erwahnen ist vielleicht noch, dass man zwischen ,einfachen’ und ,erweiterten’ Infinitivsatzen
mit ,zu‘ spricht, letztere Infinitivsatze werden durch Kommata von dem voraus- oder nachge-
henden Bezugssatz abgetrennt:

Er scheint zu liigen.

Sie braucht nicht mehr zu kommen.

Aber:

Sie rief hinter uns her, plinktlich zu sein.

Ehrlich zu sein, das schmlickt den guten Menschen.

... und auch noch, dass in Modalsatzen der Infinitiv ohne ,zu’ steht:

Ich will das hoffen.

Wir kbnnen seine Hilfe nicht vergessen.
Im Arbeitsbuch und im Anhang des Arbeitsbuches finden Sie etliche Vorschlage fur weiter
differenzierende und vertiefende Ubungen, die Sie je nach Bedarf und zeitlichen Méglichkeiten
fur unterschiedliche Arbeitsformen nutzen sollten (AB, 7-9, S. 93; Anhang AB, 7, S. 142).

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Poster: Traumberufe; Text mit Bildern verschénern;
Handy-Geburtstagsgeschenk; Handy-Sammeln;

Lernziele: Wortschatz: Erweiterung und Vertiefung des Computer-
Wortschatzes
Grammatik: Temporaladverbien
Horverstehen: Information per Telefon

Kommunikation: Sich tber die Wichtigkeit vom Computer und Internet flr
den Alltag dufRern.

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B9, a, b, S. 114 f,; 10,11, S. 94;
B10, S. 115 12, S. 95

Schiiler in dem Alter, fir die Band 3 von Deutsch — ein Hit! gedacht ist, beschaftigen sich
sicherlich dann und wann schon mit der Frage, was sie spater mal beruflich machen wollen.
Die Klasse von Andreas thematisiert diese Frage und hat sich entschieden, ein groRes Poster
zu entwickeln, auf dem alle Schiuler ihre Traumberufe (mit Begriindung fir die Wahl!)
beschreiben wollen. — Diese ldee beinhaltet wahrscheinlich ein hohes personliches
Motivationspotential und kénnte auch von lhnen in Betracht gezogen werden, wenn Sie lhre
Klasse dazu in der Lage sehen. Zumindest kénnen Sie der Klasse diesen Vorschlag machen.
Als Anregung fiir einen solchen Schilertext finden Sie im KB, B9, a, S. 114 eine Darstellung
von Andreas.

Als sprachliche Mittel betonen Sie in diesem Zusammenhang die Worter/Begriffe, die eine
zeitliche Abfolge dokumentieren, in unserem Fall die so genannten Temporaladverbien.
Falls Sie keine Zeit flr ein aufwandiges Poster haben, oder die Schiler von einer solchen
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Aktivitat nicht iberzeugt sind, dann sollten Sie aber zumindest mit zwei oder drei Schiilern
exemplarisch die genannte Idee verfolgen, wobei Sie insbesondere auf die sprachliche
Bewaltigung der zeitlich logischen Abfolge achten. — Vielleicht fallen Ihren Schilern ja auch
noch weitere Temporaladverbien ein. Auch Sie kdnnen dazu beisteuern!

Als Beispiele seien hier genannt: heute, morgen, neulich, damals, inzwischen, zugleich,
immer, nie usw. Die Schiler kénnen in diesem zeitpunkt die Horverstehens - aufal’e im AB,
10, S. 94 bewaltigen.

In der Aufgabe im AB, 11, S. 94 geht es darum, fiir Carsten als Geburtstagsgeschenk ein
passendes Handy auszusuchen. Dabei geht es nicht nur um das Handy selbst, sondern auch
darum, die zeitliche Abfolge des Kaufs zu planen. Die dafiir vorgeschlagenen
Temporaladverbien als sprachliche Mittel sollten lhre Schuler in Gruppenarbeit in dem vorher
am besten stichwortartig fest gelegten Text verwenden; dieser Text dient sodann als die
sichere Grundlage fiir den miindlichen Vortrag einzelner Schiler vor der Klasse.

Wir kehren zum Kursbuch zurtick und héren ein Telefongesprach, in dem der ansonsten
sachkundige Andreas auch mal um Hilfe bitten muss (KB, B9, b, S. 115):

Wie kann man Fotos in ein Word-Dokument einfligen?

Steffen erklart Andreas Schritt fiir Schritt die Vorgehensweise, wobei er (natlrlich) die gerade
besprochenen Temporaladverbien logisch korrekt einsetzt, so dass Andreas mit der
nachvollziehbaren telefonischen Beratung ganz zufrieden ist. — Gut ware es, wenn lhre Schule
oder Ihr Institut oder die Schiiler zu Hause mit Computern ausgestattet waren, denn dann kon-
nte der hier gehorten und gelesenen Theorie die Praxis auf dem Fufe folgen.

Sprachlich sollten Sie eventuell Ihre Schiiler noch auf zwei Dinge hinweisen:

a) In dem Kursbuch-Text KB, S. 115 oben taucht das Wort ,verschéonern‘ auf (Hallo, ich
mochte einige meiner Texte mit Bildern verschénern.). Die Bedeutung von ,verschonern’
ist ,schéner machen’; die Produktivitat von Wortbildungsmitteln ist in der deutschen
Gegenwartssprache ungewdhnlich grof3. Im Deutschen kann man mit der Vorsilbe

,ver-" + vielen Adjektiven Verben bilden, die einen angestrebten Zustand beschreiben:

,schon’ = ,verschonern‘ = eine Person/Sache/... schoner machen. — Vgl. weitere Beispiele:
ver-fein-ern, ver-besser-n, ver-schlecht-ern, ver-gro(!)B-ern, ver-klein-ern usw.

b) Ebenfalls an der besagten Stelle steht der Fragesatz: Kann mein Text wie eine Zeitung
aussehen, in der der Text um das Bild herum geschrieben ist?

Das zweimalig erscheinende ,der der‘ gibt Deutsch Lernenden manchmal ein kleines Ratsel
auf; man denkt zunachst, da sei etwas falsch. — Hier kdnnten Sie kurz erklaren, wie die Dinge
syntaktisch liegen: Das erste ,der* ist ein Relativpronomen (vgl. den Lernstoff dieser Lektion)
mit der Praposition ,in‘ und bezieht sich auf ,die Zeitung’; beim zweiten ,der’ handelt es sich
um den bestimmten Artikel des Wortes ,Text® (hier als Subjekt im Nominativ).

Bei der Ubung im KB, B10, S. 115 handelt es sich um eine individuell anzufertigende Aufgabe,
so dass diese als Hausaufgabe aufgegeben werden sollte. — Auch hier gilt, wie stets bei
Hausaufgaben, dass Sie unbedingt die Schilerleistung in Augenschein nehmen oder im
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Klassenplenum besprechen sollten: Die Schiler haben ein Recht auf Beachtung ihrer
Leistung; eine Nichtbeachtung fihrt zur Demotivation!
Als Abschluss dieser Einheit kdnnen Sie die im AB, 12, S. 95 zur Bearbeitung empfehlen.

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Vor- und Nachteile von Handys; zur Geschichte des Computers
Lernziele: Wortschatz: Anwendung des neu erworbenen Wortschatzes
Horverstehen: Interview zu Vor- und Nachteilen von Handys

Sprachmittlung: Paraphrasierung eines griechischen Textes auf Deutsch
zur Geschichte des Computers

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D11, 1-7, S. 116 f.; 13, S. 96; 14, S. 97 1, S. 162
D12, S.118 4, S. 164

Nach der ausgiebigen Beschaftigung mit dem Computer, dem Handy usw. ist es sicherlich
auch geboten, sich ndher mit den — positiven wie negativen — Auswirkungen der IT-Nutzung zu
beschaftigen.

Das soll nun in der letzten Unterrichtseinheit dieser Lektion geschehen.

Sie flhren lhre Schiiler in diese Unterrichtseinheit ein, indem Sie ihnen den Verlauf des
Unterrichtsgeschehens kurz skizzieren: Zuerst werden in einem Klassengesprach Vor- und
Nachteile der neuen Technologien benannt.

Danach héren die Schdiler ein Interview in zwei Abschnitten, wobei nach jedem Abschnitt bes-
timmte Aufgaben zu erfillen sind.

Der Lesetext ,Computernutzer sind besser in der Schule! (AB, 13, S. 96)soll nach einem
Globalverstandnis bearbeitet werden.

Als Abschluss steht eine Aufgabe im Rahmen der Sprachmittlung zur Geschichte des
Computers.

Bevor Sie das Interview als Ubung zum Horverstehen abspielen, sollen Ihre Schiler im
Klassenplenum nach den vielen dargelegten Vorteilen die ihnen bekannten Nachteile der
neuen Technologien im Plenum nennen und, wenn eben maoglich, untereinander diskutieren,
durchaus auch kontrovers (KB, D11, 1, S. 116).

Nachteile, die sicherlich genannt werden, sind:

Hohe Rechnungen, Verschuldung, Brutalitét, Realitédtsverlust etc.

Im Folgenden verweisen Sie auf das Tafelbild mit den von Ihnen aufgeschriebenen
Wortern/Begriffen und lassen im Plenum diese erklaren, wobei Sie gleichzeitig eine Zuordnung
zu den Merkmalen ,positiv' und ,negativ' vornehmen lassen (KB, D11, 2a, b, S. 116). — Siehe
dazu auch im Lésungsschlissel.

Als erheiterndes Moment kénnen Sie noch die Folie Mick auflegen, die eine besondere Gefahr
bei zuviel IT-Konsum humorvoll benennt (Anhang KB, 1, S. 162).

Nach dieser ,Vorstufe’ hdren lhre Schiiler jetzt den ersten Abschnitt des Interviews in einem
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Rundfunkstudio. Da das Interview schon einen gewissen Schwierigkeitsgrad aufweist, sollten
Sie die Abschnitte bedenkenlos zweimal héren lassen, zum Einhdren und dann zum Lésen der
gestellten Aufgaben in Einzelarbeit (KB, D11, 3, S. 116).

Die Aufgabe im KB, 11D, 4, S. 116 konnen Sie als zusatzliche, aber nicht notwendigerweise
zu bearbeitende Fragen auffassen und je nach Situation bearbeiten lassen.

Nun horen die Schiiler den zweiten Abschnitt, ebenfalls wieder zweimal, um dann die Fragen
zu beantworten (KB, D11, 5, S. 117).

Um die nachste Aufgabe 16sen zu kénnen, mussen lhre Schiler sehr, sehr genau hinhéren, da
sie eine besondere Konzentration erfordert.

Die Schiiler héren den ganzen Text und missen relativ schnell die korrekten Worter in die
Licken einsetzen — eine nicht ganz leichte Aufgabe!

Sollten Sie merken, dass ein GroRteil der Schiiler da nicht mitkommt, dann sollten Sie ein
nochmaliges Horen des Interviews ansetzen (KB, D11, 6, S. 117).

Nachdem es bei dem Interview um den allgemeinen Hintergrund ging und es eher anonym
blieb, sind jetzt lhre Schiiler selber gefordert.

In einem ,runden’ Klassengesprach nehmen die Schiler zu den aufgeworfenen Fragen per-
sonlich Stellung und diskutieren miteinander (KB, D11, 7, S. 117).

Nach dem Hérverstehen und der Diskussionsrunde geht es hier um das Leseverstehen, denn
Ihre Schiler sollen nunmehr einen leicht bearbeiteten langeren Zeitungstext mit dem Titel
Computernutzer sind besser in der Schule! lesen, global verstehen und dann gemaf der
Aufgabestellung, die entsprechenden Stellen beim Horen unterstreichen. — Wiederum dur-
chaus eine recht anspruchsvolle Aufgabe, die eine hohe Konzentration erfordert und darum
auch individuell bearbeitet werden sollte (AB, 13, S. 96). — Die letzte Ubung im AB, 14, S. 97
dagegen koénnen Sie im Klassenverband besprechen.

Am Ende dieser Lektionsthematik steht eine Aufgabe aus dem Bereich der Sprachmittlung.
Anhand der detailliert beschriebenen Aufgabenstellung diirfte diese Ubung keine allzu groRen
Schwierigkeiten bereithalten. — Betonen Sie gegenliber |hren Schillern aber, wie wichtig es ist,
bestimmte Textstellen als ,markante Anker’ fir das Gedachtnis herauszufinden (KB, D12, S.
118). Motivierte Shiler kénnen auch die Leseverstehensibung KB, 4, S. 164 bewaltigen.

Den Abschluss der Lektion 7 bildet wieder die Selbstevaluation (AB, S. 98).

Lektion 8

Plateaukapitel Beriihmte Persénlichkeiten

In diesem Plateaukapitel wird den Schulern wieder Gelegenheit gegeben, bisher Gelerntes in
kleineren Projekten anzuwenden, zu verarbeiten und zu vertiefen bzw. zu festigen. In diesem
Kapitel werden keine neuen grammatischen Strukturen eingefiihrt. Auch der Wortschatz
wird nicht wesentlich erweitert; wenn neue Worter und Begriffe auftauchen, dann nur, um die
Projekte auch sprachlich angemessen bearbeiten zu kénnen. — Einige dieser Worter seien hier
vorweg genannt: Zum Beispiel KB, S. 122 (die) Offenbarung = ,Offenlegung eines
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Geheimnisses’, ,etwas Wichtiges bekannt machen’; der Begriff kommt eigentlich aus dem
Bereich des Religiésen, man denke an die ,Geheime Offenbarung” in der Bibel = in der
Alltagssprache soviel wie ,er hat mir ein Geheimnis verraten‘ oder ,anvertraut’; (die)
MittelmaBigkeit = ,nicht von hoher Qualitédt oder Beschaffenheit’, nur ,Mittelmall‘ = der Student
war nicht besonders gut und nicht besonders schlecht, eben nur ,mittelmafig‘ (wird also meist
als abwertend verwendet); wiirdig = ,einem feierlichen Ereignis entsprechend’, ,eine
Auszeichnung, ein Lob verdient habend* = die Feier fand in einem sehr wiirdigen Rahmen
statt; eine wiirdige, alte Dame betrat die Biihne; vollkommen = ,100%ig ausgebildet und ohne
Fehler sein‘ = der Pianist bezauberte das Publikum mit seiner vollkommenen Spielweise.

Die Lektion 8 beinhaltet drei Themenbereiche, die Sie anhand der Fotografien der Titelseite im
KB, S. 121 vorstellen:

Im Kursbuch
1. den Bereich Biografien beriihmter Personlichkeiten sowie
2. die Zukunftsvorstellungen von Jugendlichen
3. und im Arbeitsbuch besondere Tierparks in Deutschland und exemplarisch(e)
Freizeitmdglichkeiten in Dusseldorf

Themenbereich 1
Biografien beriihmter Persénlichkeiten (KB, 1-3, S. 122-126)

Kommunikation: Vorwissen der Schiler zum Themenbereich aktivieren
Leseverstehen I: Zuordnung von Zitaten zu berihmten Personlichkeiten
Leseverstehen Il: Textrekonstruktion dreier Schnipselbiografien

Schriftlichkeit: Erstellung eines Projektposters und eines Kreuzwortratsels
Wissensvermittlung: Informationsbeschaffung zu den Biografien der drei beriihmten

Persdnlichkeiten
Mit den Fotos haben Sie bereits die drei weltbekannten Personlichkeiten Albert Einstein,
Maria Callas und Friedensreich Hundertwasser in der Klasse vorgestellt.
Sie fragen lhre Schiler nun, ob sie diese Namen schon einmal gehdrt haben. Wahrscheinlich
werden einige die Namen Einstein und Callas gehort haben, wahrend Hundertwasser eher
unbekannt sein wird. Danach lassen Sie die Schiler, denen die Namen etwas sagen, die
Bereiche nennen, in denen diese Persdnlichkeiten tatig waren; — an dem Wértchen ,waren’
sollen die Schuler merken, dass alle Personen bereits gestorben sind.
Einstein sollte vielen Schilern aus dem Physik- und Mathematikunterricht bekannt sein —
auch wenn man nicht genau verstanden hat, worum es eigentlich geht, einmal wegen seiner
so genannten Relativitatstheorie (Raum, Zeit und Masse sind vom Bewegungszustand eines
Beobachters abhangig, deshalb also relativ) und eventuell sogar wegen seiner berihmten
Energie-Formel E = m x c? (Energie = Masse mal Quadrat der Lichtgeschwindigkeit), die
physikbegeisterte Schiiler gern auf T-Shirt tragen.
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Callas — die berihmteste griechischstdammige Opernséngerin aller Zeiten — sollte eigentlich
allen griechischen Schiilern bekannt sein, wenn nicht direkt wegen ihres musikalischen
Schaffens, so doch zumindest aus Gesprachen der Elterngeneration.

Mit Hundertwasser konnen dagegen nur echte Kunst-Experten lhrer Klasse etwas anfangen;
diese interessante und eigenwillige Personlichkeit vorzustellen und sich mit ihr zu beschafti-
gen, hat gerade in heutiger Zeit einen besonderen Reiz; dazu spater.

Nachdem Sie mit Hilfe der Schiler diese drei Personen in deren Tatigkeitsfeldern oder auch
Berufssparten beschrieben haben, gehen Sie nun an die erste Aufgabe, die im Klassenplenum
gemeinschattlich gelést werden sollte (KB, 1, S. 122).

Auf dem Hintergrund ihrer jeweiligen Arbeitsbereiche sind sechs Zitate abgedruckt, die den
drei Personlichkeiten zugeordnet werden sollen. Aufgabe lhrer Schdiler hierbei ist es, die
kurzen Texte ziemlich genau (auch mit Ihrer Hilfe!) zu verstehen, damit die Schiler korrekt
zuordnen koénnen.

Machen Sie lhre Schiiler darauf aufmerksam, dass gewisse Schllsselworter in den Zitaten die
entsprechende Richtung angeben. So deutet im 1. Zitat der Begriff ,Mathematik‘ eher auf
Einstein, denn auf Callas oder Hundertwasser hin, wahrend im 3. Zitat recht eindeutig Callas
mit den Schllsselwdrtern ,Musik’ und ,kinstlerischem Gebiet' zu erkennen ist. Zu
Hundertwasser kommt man mit dem Verfahren, indem man ihm die beiden Ubrig gebliebenen
Zitate zuordnet. — Sollten Sie merken, dass die Schiler mit dieser Aufgabe gar nicht
zurechtkommen, dann kdnnten Sie die nachstfolgenden Aufgaben mit den Schnipselbiografien
vorziehen, da hier viele wertvolle Informationen enthalten sind, die die Zuordnung der Zitate
erklarbarer machen.

Die Aufgaben mit den Schnipselbiografien im KB, 2, S. 123 ff. — als weitere Ubungen zum
Leseverstehen — erfordern neben einem Globalverstandnis der einzelnen Schnipsel
geduldiges und logisches Denken und beinhalten einen erhéhten Zeitaufwand.

Man kann unterschiedlich an die Bearbeitung herangehen (die vorzuziehende fir Ihre Klasse
entscheiden Sie nach lhrer Kenntnis der Klassensituation):

— Eine Mdglichkeit ware, dass die Schiiler alle drei Texte zu Hause vorbereiten, indem sie
dort nur die einzelnen Textbausteine verstehen sollen, damit dann in der nachsten Stunde
im Plenum oder auch in Partnerarbeit die korrekte Reihenfolge zligiger hergestellt werden
kann.

— Eine andere Mdglichkeit kdnnte so aussehen, dass Sie die Schiiler sich individuell in
Stillarbeit mit den Texten vertraut machen lassen, um dann im Plenum gemeinsam die
logische Abfolge zu rekonstruieren.

— Sie konnten auch die drei Texte einzeln auf drei Arbeitsgruppen zur Bearbeitung verteilen,
die dann jeweils ihre Ergebnisse im Plenum den anderen Schilern mitteilen. — Der
Nachteil hierbei ist aber, dass dann nicht alle Schiiler alles tUber die drei Personlichkeiten
wissen kdnnen.

Grundsatzlich geben Sie als Hilfe fliir die Bearbeitung an, dass die Aussagen, die Jahreszahlen
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angeben oder sonstige Zahlenangaben machen, richtig verstanden, der wichtige Schlissel zur
Lésung der Aufgaben sind.

Nachdem die Schuler nun schon sehr viele Informationen uber ihre drei Personlichkeiten
bekommen haben, ist es interessant und nitzlich, die Ergebnisse auf einem groReren Poster
als Klassenprojekt zusammenzufassen. Dabei kdnnen sie im Prinzip so vorgehen, wie im KB,
3., S. 126 detailliert vorgeschlagen wird, insbesondere was den Vorschlag zur Gruppenbildung
betrifft.

Sollte der vorgeschlagene 1. Schritt, namlich die Biografie in der richtigen Reihenfolge
abzuschreiben, zu zeitaufwandig sein, so kann man die drei Seiten mit den Biografien auch
fotokopieren, die einzelnen Abschnitte ausschneiden und richtig zusammenstellen und auf je
ein DIN-A-Blatt aufkleben, was dann vergrof3ert fotokopiert wird, um spater auf dem Poster gut
lesbar zu sein.

Beim 2. Schritt sollte so verfahren werden, wie im Kursbuch vorgeschlagen wird.

Der 3. Schritt — mit einer weiteren gruppeninternen Dreiteilung nach Interessenlage — aktiviert
die Schiuler einmal mehr und erweitert mit selber gefundenen Informationen an den
angegebenen Orten (und nach Aufsplren weiterer Informationsquellen) das Wissen um die
drei behandelten beriihmten Personlichkeiten. — So entstehen recht aussagekraftige Bilder
unserer drei ,Hauptdarsteller und das Endprodukt sollten die Schiiler fotografieren und ihrem
Sprachen-Portfolio hinzufligen.

Projekt abschlieBend kénnen — falls noch Zeit zur Verfligung steht und Lust bei den Schiilern
besteht — als 4. Schritt die Kreuzwortratsel in Angriff genommen werden.

Themenbereich 2
Zukunftsvorstellungen von Jugendlichen (KB, 4-7, S. 127 f.)

Leseverstehen: Meinungsumfrage in der Klasse zu Zukunftsvorstellungen
Kommunikation: Mindliche Auseinandersetzung mit den Meinungen
Schriftlichkeit: Erstellung eines Prognoseblatts und eines Projektposters

Ausgangssituation des 2. Projekts dieses Plateaukapitels ist die Prasentation des Ergebnisses
einer Meinungsumfrage, die Maria-Christine im Hinblick auf Zukunftsvorstellungen in ihrer
Klasse gemacht hat.

Bevor Sie die Antworten der beiden Mitschilerinnen mit lhren Schiilern besprechen, sollen
diese — im Vorgriff auf die spatere schriftliche Ubung — ihre Ideen zu ihrer eigenen Zukunft und
zur Zukunft der Welt allgemein verbalisieren, moglichst mit Begriindung. Achten Sie darauf,
dass moglichst viele Schiler zu Wort kommen. — Sie kdnnen dabei bestimmte Vorgaben
machen bzw. Kategorien aufstellen, denen Ihre Schiler dann ihre Ideen unterordnen, zum
Beispiel Alter und Jugend, arm und reich, Bildung und Ausbildung, Umwelt, Krieg & Frieden,

Unterentwicklung, Weltbevdlkerung, Demokratie etc.
Sie verweisen darauf, dass sie auf diese Meinungen gleich noch einmal zurickkommen.

Sie wenden sich nun den besagten Antworten der Mitschulerinnen zu (KB, 4, S. 127), lassen
jeweils zwei von einem Mitschdiler vorlesen und machen so die Schiler mit den Antworten erst
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einmal generell bekannt. Dann lassen Sie die Antworten noch einmal einzeln verlesen und
versuchen, Antwort fir Antwort im Klassenplenum zu diskutieren. An sprachlichen Mitteln
sollen die Schiler auf die im KB, 5, S. 127 aufgefliihrten Redemittel zurtickgreifen, wobei
Sie/sie noch weitere einbringen kénnen: Ich bin der Ansicht, dass ...; ich bin derselben
Meinung/Ansicht; das stimmt genau; das stimmt zum Teil; das stimmt nur auf den
ersten Blick; das glaube ich weniger usw.

Sie kommen nach dieser Diskussionsrunde auf die oben bereits von lhren Schiilern
geaulerten Ansichten zurlick und lassen individuell in Stillarbeit maximal 10 Antworten in die
Liste im KB, 6, S. 128 entsprechend den Vorgaben eintragen.

Die Prognosen aller Schiler werden sodann einzeln in der Klasse vorgelesen. Jede Aussage
wird auf ihren kategorialen Kern reduziert und an die Tafel geschrieben; dabei werden sich im
Laufe des Vorlesens immer mehr sich wiederholende Kategorien zeigen, die entsprechend
hinter der jeweiligen bereits angeschriebenen Aussage mit einem Zahlstrich versehen werden.

Zum Beispiel:
Uberbevélkerung der Erde || | 3
Knappheit an Rohstoffen (Kohle, Ol, Erdgas, Uran etc.) || ||| 5
Elektroautos ||| ||| 6
Erhéhung der Entwicklungshilfe fiir die so genannte 3. Welt ||| | 4
' 2
FEETEETT 9

Eine aufwandige Arbeit zwar, neben anderem wird aber dadurch auch abstrahierendes,
kategoriales Denken gefordert!

Die 10 Prognosen kénnen aber auch auf ein Extra-Blatt geschrieben werden. Diese Blatter
werden eingesammelt und dann entweder von lhnen ,ausgewertet® oder aber — vorzugsweise
— von einer kleinen Arbeitsgruppe lhrer Klasse.

Wie auch immer Sie verfahren, am Ende dieses Projekts kann als Klassenergebnis ein
groRflachiges Plakat mit den am haufigsten genannten Kategorien als Top-10-Liste prasentiert
werden (KB, 7, S. 128). — Auch dieses Plakat konnte als Foto in das Portfolio aufgenommen
werden.

Themenbereich 3
Besondere Tierparks in Deutschland und exemplarisch(e) Freizeitméglichkeiten in
Diisseldorf (AB, 1, 2a,b,c, S. 101-104)

Wissensvermittlung: Landeskunde Deutschland:
Besondere Tierparks; Freizeitgestaltung
Vergleich: Landeskunde: Deutschland-Griechenland
Fertigkeitstraining: Leseverstehen und Horverstehen
Mundlicher Ausdruck/
Kommunikation: Vorschlage machen
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Deutschland hat als Land der Zoos und Tierparks eine lange Tradition. Da wundert es nicht,
wenn es auch eine ganze Reihe von thematisch orientierten Tierparks gibt. Eine kleine
interessante Auswahl wird in diesem Plateaukapitel vorgestellt.
Die hier vorgestellten Zoos sind auch als Anregung fiir Ihre Schiler gedacht, herauszufinden,
wie es Griechenland mit dieser Sparte informierender und auch zum Teil Natur erhaltender
offentlicher Freizeiteinrichtungen steht. Es ist davon auszugehen, dass viele griechische
Schdler noch keinen gréReren Tierpark mit seiner oft beeindruckenden Vielfalt an Tieren aus
mehr oder weniger exotischen Landern gesehen haben.
Zur Unterscheidung von ,Zoo* und ,Tierpark’ informieren Sie lhre Schiler darliber, dass ein
Zoo in der Regel ein groRes, ausgedehntes und parkahnliches Gelande ist, in dem neben vie-
len sonstigen Tierarten insbesondere Groftiere aus zumeist tropischen Landern gezeigt wer-
den. — Ein Tierpark dagegen ist eher ein kleiner dimensioniertes Gelande mit weniger
Tierarten. — Jedoch, am Beispiel Miinchen sieht man, dass auch ein sehr groRer Zoo ,Tierpark’
genannt wird; also im Prinzip kénnen beide Begriffe verwendet werden.
Wie bei den vorhergehenden Themen auch erkundigen Sie sich bei den Schiilern, ob sie
schon einmal einen Zoo besichtigt haben und wo das gewesen ist. Sie fragen ebenso danach,
weshalb man einen Zoo lberhaupt einrichtet oder eingerichtet hat.
Hier konnten SchiilerauRerungen lauten:

.. um Tiere anderer Lédnder kennen zu lernen, die man normalerweise nur im Fernsehen

sieht;

... um vor allem Stadtmenschen ein Stlick Natur zu geben;

.. um seltene Tiere zu schlitzen;

... um vom Aussterben bedrohten Tieren eine Mdglichkeit zur Fortpflanzung zu geben

USW.

Danach wenden Sie sich den Fotos im Arbeitsbuch zu, die die Schwerpunkte der einzelnen
Zoos bzw. Tierparks verdeutlichen und lassen die zugehérigen Texte vorlesen (AB, 1, S. 101
f.). Die Texte durften den Schilern keine groRen Schwierigkeiten bereiten.
Lassen Sie nach der Lekture jedes Mal die Besonderheiten der einzelnen Zoos muindlich
wiederholen.
Der Begriff ,Geozoo* bedeutet, dass in Hellabrunn nach wissenschaftlichen Gesichtspunkten
die Tiere nach ihrer geographischen Verbreitung prasentiert werden.
Fir Ihre Schiler dirfte der ,Alternative Barenpark Worbis‘ von besonderem Interesse sein,
da es einmal in Griechenland, speziell im Epirus, noch Baren in freier Wildbahn gibt und im
Naturschutzgebiet um Florina-Kastoria eine Beobachtungsstation fur Baren eingerichtet
worden ist.
Nach diesen Texten, die eher dem informierenden Leseverstehen gewidmet waren, geben Sie
nun den Schulern die Gelegenheit, sich autonom mit der Thematik zu beschaftigen, indem sie
aus unterschiedlichen Quellen die unterschiedlichsten Informationen zu Zoos, Tierparks und
Naturparks in Griechenland zusammentragen sollen.
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Gerade, was die Naturparks betrifft, gibt es ja inzwischen eine gro3e Anzahl an
ausgewiesenen Naturschutzgebieten. Das wachsende Bewusstsein fiir 6kologische Fragen
schlagt sich auch in der zunehmenden Zahl an Umweltgruppen, die vorwiegend ehrenamtlich
arbeiten, nieder.

Die Erstellung einer ,Geo-Karte“ Griechenlands mit wichtigen Informationen — als Projekt,
Poster-Show, Flyer o. A. — wére doch eine tolle Aufgabe fiir Ihre Schiiler!

... und nun zu Freizeitmdglichkeiten in Disseldorf:

Da die Familie Alexiou in Dusseldorf wohnt, macht es Sinn, einige der dort mdglichen
Freizeitmdglichkeiten vorzustellen.

Sie lassen im AB das Informationsblatt zu den Freizeitmdglichkeiten aufschlagen (2a, S. 103
f.).

Ihre Schiler teilen Sie in vier Gruppen ein, die je ein Freizeitangebot von A — D durchlesen
und verstehen, was bei den kurzen Texten wohl keine Schwierigkeiten aufwirft.

Dann informieren sich die vier Gruppen untereinander, wie die einzelnen Angebote heif’en und
was sie beinhalten; zum Beispiel berichtet die Gruppe A den Gruppen B, C und D, was es mit
dem ,Filmmuseum’ auf sich hat. — Sie greifen nur ein, wenn es sprachliche oder inhaltliche
Inkorrektheiten gibt.

Wenn alle Gruppen ihre Mitgruppen informiert haben, bearbeiten Sie im Klassenplenum die
sieben Aufgaben auf S. 104, anhand deren Sie noch einmal Uberpriufen kdnnen, ob alles
verstanden worden ist.

Als letzte Ubung im Plateaukapitel héren lhre Schiiler verschiedene Vorschlage fiir kleinere
Ausfliige in und um Dusseldorf. Beim zweiten Horen sollen die Schuler die Licken mit den
gehorten Wortern ausfullen. Zur Kontrolle liest ein Schiiler die korrekten Satze vor.

Lektion 9

Studium und Beruf

Mit der Lektion 9 schlief3t der dritte Band von Deutsch — ein Hit! ab. Wenn lhre Schiler bis
hierhin gekommen sind, sind sie in einem Alter, in dem man sich schon langsam fiir seine
berufliche Zukunft interessiert. So beschaftigt sich diese Lektion im Wesentlichen mit Berufen,
Berufsberatung, Studienfragen, Bewerbungen usw., dartiber hinaus aber auch noch mit der
Frage, wie das Leben der Protagonisten dieses Buches nach 10 Jahren Deutschland aussieht.
— Als Einstieg legen Sie den Schiilern Folien der vergroRerten Fotos des Titelblatts aus dem
KB, S. 129 vor und erlautern an ihnen die Themen dieser letzten Lektion, einschlielich der
Grammatikkapitel, namlich Konjunktiv I, dessen Funktion und einige Formen Sie schon mal
vorab kurz streifen (als Phanomen wurde der Konjunktiv Il bereits in Hit! 2, Lektion 6, einge-
fuhrt), sowie Verben mit Prapositionalobjekt; auch hier nennen Sie wieder zwei, drei Beispiele,
um anzudeuten, worum es sich hier handelt.
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1. Unterrichtseinheit

Szenario: Traumberufe von Jugendlichen; Marie-Christine beim Berufsberater
Lernziele: Wortschatz: Berufsbezeichnungen; Lexik ums Studium
Leseverstehen: Fragebogen
Horverstehen:  Beratungsgesprach
Mundlicher Ausdruck/
Kommunikation: Uber Statistiken sprechen; Berufsberatung
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
A1, 2,S.130; 1a, b, S. 105; 1, S. 165 1, S. 143
B3,4a-e, S . 131ff. [2,S.106
Sie konfrontieren — am besten per Folie und OHP — lhre Schiler mit der interessanten Statistik
des Deutschen Instituts fur Jugendforschung, das 1000 Kinder und Jugendliche in
Deutschland befragte, was sie einmal werden mochten (KB, A1, S. 130). Nach einem ersten
Uberlesen lassen Sie Ihre Schiiler die Werte kommentieren, etwa in der Art:
Bei den Jungen: - FuBballspieler an 1. Stelle? Hétte ich nicht gedacht! - Nur so wenige
wollen Arzt werden? - Lehrer fehlen ganz!
Bei den Madchen: - Ich hatte gedacht, viel mehr Mé&dchen wollen Séngerin werden! -
Ich kann nicht verstehen, dass so viele Madchen Krankenschwester werden wollen!
Um die Ordnungszahlen einzuliben, kénnen Sie die Schiiler sagen lassen:
An 1. (erster) Stelle stehen bei den Jungen die Ful3ballspieler, bei den M&dchen die
Tierérztinnen; an 2. (zweiter) Stelle stehen bei den Jungen die Polizisten, bei den
Médchen die Arztinnen; an 3. (dritter) Stelle stehen bei den Jungen die Piloten, bei den
Mé&dchen die Krankenschwester usw.
Sie kdnnen auch noch weitere Zahlenspielchen treiben, indem Sie
etwa die Prozentpunkte bei den Jungen (50,7%) und Madchen (52,9%) zusammenzahlen
lassen; die Feststellung lautete hier dann, dass bei beiden Gruppen die genannten 10 Berufe
fast gleichmaRig die Halfte der Berufswiinsche der Befragten widerspiegeln,
oder die Berufe nennen lassen, die dieselben Prozentpunkte erreicht haben, was ja immerhin
funfmal vorkommt.
Nach dieser intensiven Beschaftigung mit der Statistik, werden die Schiiler die Aufgabe in dem
Kasten S. 130 sicherlich recht gut bewaltigen kénnen.
Spannend dirfte es werden, wenn Sie eine Befragung in |hrer Klasse nach den Traumberufen
Ihrer Schiler starten (KB, A2, S. 130). Das ist eine unaufwandige Sache und macht bestimmt
viel SpaR! Achten Sie dabei darauf, dass auch die Begriindungen fir die entsprechende Wahl
mitgeliefert werden.
Bei einer weiteren Befragung von Jugendlichen in vier deutschen Stadten ging es um die
interessante Frage: Welche Berufe haltet ihr fiir wichtig? (AB, 1a, S. 105)
Dabei gab es deutlich abweichende Antworten gegeniiber der ersten Umfrage nach den
eigenen Berufswiinschen; stand zum Beispiel der Arzt bei den Jungen dort erst an 6. Stelle,
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rangierte er hier (nach Jungen und Madchen wird allerdings nicht differenziert) mit Abstand an
1. Stelle, wahrend der bei Berufswiinschen nicht genannte Beruf des Priesters hier immerhin
an 5. Stelle steht. — Lassen Sie die Schuler sich eine Weile individuell in Stillarbeit mit dieser
Befragung beschaftigen und ermuntern Sie sie zu ihren Meinungen dariiber, ihrer Sicht der
Dinge, auch im Vergleich mit der ersten Umfrage.

Im Anschluss daran erklaren Sie die Aufgabe im AB, 1b, S. 105: Hier sollen namlich die
Schiler anhand von Beschreibungen von Berufsmerkmalen zunachst herausfinden, um
welchen der oben genannten 9 Berufe es sich handelt, diese eintragen und mit den
entsprechenden Prozentzahlen versehen. Fiir diese Ubung bieten sich Partner- und/oder
Gruppenarbeit an. Die Ergebnisse werden im Plenum zur Uberpriifung bekannt gemacht.

Im Folgenden wenden Sie sich wieder einer der Hauptpersonen der Geschichte des Buches
zu, namlich Maria-Christine. Sie hat eine ungeféhre Vorstellung von ihrer beruflichen Zukunft,
mochte aber sicherer werden und sucht deshalb einen Berufsberater ihrer Schule auf. Sie
erklaren Ihren Schilern, welche Funktionen ein Berufsberater hat, dass er in Schulen oder im
Arbeitsamt einer Kommune arbeitet und dass er ein feines Gefiihl fur die Personen, die ihn
aufsuchen, entwickelt haben muss, damit er eine individuell einigermalen sinnvolle Beratung
durchfiihren kann. Ein Beruf also, der eine ganze Menge psychologisches Geschick neben
breitem Sachwissen erfordert.

Sie lassen die Schiiler sich mit dem vom Berufsberater ausgehandigten und von Maria-
Christine ausgeflllten recht detaillierten Fragebogen vertraut machen (KB, B3, S. 131 f.). Es
geht hier im Wesentlichen um eine Selbsteinschatzung, auf deren Grundlage dann eine
Beratung erfolgen kann.

Dann fordern Sie Ihre Schiler auf, den Berufsberater zu ,spielen‘ und nach den vorliegenden
Daten herauszufinden, auf welche Berufsrichtung es bei Maria-Christine hinauszulaufen
scheint; dazu unterstreichen sie den am ehesten in Frage kommenden Beruf in der
Auswahlliste (KB, B3, 4a, S. 132). Das macht jeder Schiler fir sich selber, aber im
Klassenplenum sollten einige Schiuler ihre Entscheidung nennen und begriinden.

Nach Maria-Christine sind nun wieder Ihre Schiler gefragt: Was ist der ideale Beruf fiir sie?
Was kreuzen lhre Schiiler an? — Da dies eine gewisse Zeit und Konzentration erfordert, ist
diese Aufgabe als Hausaufgabe zu empfehlen.

Nachdem Maria-Christine den Fragebogen ausgefiillt hat, fiihrt sie ein Gesprach mit dem
Berufsberater ihrer Schule, da sie noch viele Fragen hat. Bevor Sie das Gesprach abspielen,
klaren Sie die im KB, B4 b, S. 132 aufgeflihrten Begriffe (s. auch Lésungsschlissel), damit
der Dialog anschlief3end besser verstanden werden kann.

Dann bringen Sie den ersten Abschnitt des Gesprachs mit Herrn Funk zu Gehor. — Da sich
die Schuler immer erst an die anderen Stimmen bei den Hortexten gewdhnen missen, sollten
auch noch in diesem Stadium des Deutschlernens die Texte durchaus zweimal abgespielt wer-
den. Beim zweiten Durchgang kreuzen die Schiiler die richtigen Kastchen im KB, B4 c, S. 133
an.
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Beim zweiten Abschnitt des Gesprachs missen die Schiler sehr genau hinhéren und die
entsprechenden Worter verstehen, die sie dann in die Textlicken eintragen sollen (KB, B4 d
S. 133).

Der Informationssicherung dient die Ubung im AB, 2, S. 106, wo noch einmal auf das
Beratungsgesprach zurtickgegriffen wird — dieses Mal in der Form, dass Maria-Christine in
einem Zwiegesprach mit Andreas Uber das Gesprach mit dem Berufsberater berichtet, wobei
Andreas kritische Zwischenfragen stellt. — Ihre Schiler vervollstéandigen in Partnerarbeit das
Juckenhafte’ Gesprach mit den angegebenen Wortern.

Nach diesen Informationen ist es von Interesse, dass sich nun Ihre Schiiler im Klassenplenum
mit den im KB, B4 e, S. 133 aufgeworfenen Fragen befassen, die sich konkret auf die
griechische Situation beziehen.

Zum Abschluss dieser Unterrichtseinheit kénnen Sie als zusatzliche Ubungen

a) die L.V. Gbung im Anhang KB, 1, S. 165 und/oder

b) das Landerratespiel im Anhang AB, 1, S. 143 als Hausaufgaben aufgeben, die Sie gegebe-
nenfalls Uberprifen sollten.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine beschéaftigt sich mit Fragen ihres zukinftigen Studiums
Lernziele: Wortschatz: Erweiterung der Lexik zu Fragen des Studiums
Grammatik: Konjunktiv 1I: héfliche Fragen; irreale Wunschsatze;

irreale Bedingungssatze
Leseverstehen: Internettexte; Schulertexte
Horverstehen:  Gesprach mit/liber Andreas® Zukunft
Kommunikation: Internetsurfen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 5, S. 134f; B 6, 3, 4, S. 107; 2,8.144; 3, 4, S.
S.135;C7,S.136; |5,6,S. 108; 145; 5, S. 146
S. 144 7, S.109;
8,9,S. 110 f.

Maria-Christine beschéaftigt sich weiterhin sehr intensiv mit Fragen ihres zukinftigen Studiums.
Da sie immer noch keine endgultige Entscheidung getroffen hat, informiert sie sich auch Gber
das Internet, wo sie auf Gleichgesinnte trifft, die ebenfalls Antworten auf ihre Fragen erwarten.
— Sie lassen im Klassenplenum die Anfragen von Isa, Nadine, Michael und Georg vorlesen,
wobei Sie sich nach jeder Anfrage vergewissern, ob das Wesentliche des Textes von lhren
Schilern verstanden worden ist. Inre Nachfragen konnen sich auf Worter/Begriffe oder auch
auf Sachverhalte beziehen (KB, B5, S. 134f).

Nach der Lektire und dem Verstandnis der vier Texte fragen Sie die Schiiler, ob ihnen bei den
Texten etwas aufgefallen ist, und zwar im Hinblick auf grammatische Phanomene (Formen,
Semantik), mit denen sie zwar schon in Band 2 von Deutsch — ein Hit! bekannt gemacht
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worden sind, die sie bisher aber noch nicht ausfiihrlich behandelt haben.
Eine Frage, die vielleicht zu viel von lhren Schilern verlangt, aber das misste eines Versuchs
wert sein — vielleicht gibt es den einen oder anderen Schiler, dem die gehauft vorkommenden
.wirde’, ,hatte’, ,ware’, wisste’, konnte* immerhin aufgefallen sind. — Wie auch immer, Sie
lenken das Interesse der Schiler auf die Satze, in denen die gerade genannten Woérter
vorkommen, lassen diese Satze lesen und die Schiiler darliber spekulieren, welche Bedeutung
sie fUr die Satzaussage haben kdnnten — etwa dergestalt, dass sie sagen, dass hier von etwas
gesprochen oder geschrieben wird, was nicht der Wirklichkeit entspricht, was eine
Wunschvorstellung ist oder so dhnlich.
Bevor Sie sich eingehender mit der grammatischen Seite dieser Unterrichtseinheit beschafti-
gen, bearbeiten Sie im Plenum die Aufgabe im KB, B6, S. 135). Diese Ubung erfordert ein
genaues Lesen der Texte, um die ausgesonderten Satze den vier Personen zuordnen zu kén-
nen. Am besten gehen Sie so vor, dass Sie zuerst nacheinander jeweils die Satze der Aufgabe
6 lesen lassen und danach die entsprechende Stelle in den Texten suchen, um dann den
Schreiber oder die Schreiberin in die Liste unter den drei Rubriken Wiinsche, irreale
Bedingung und héfliche Bitte oder Frage eintragen zu kénnen.
Mit diesen drei Kategorien als Ausgangspunkte gehen Sie nun an die Bearbeitung der
»Theorie” dieser grammatischen Phanomene, die im KB, C7, S. 136 und S. 144 schematisch
zusammengefasst und an Beispielen verdeutlicht sind. — In deutschen Grammatiken werden
dem Thema Konjunktiv | / Konjunktiv Il viele Kapitel und Unterkapitel gewidmet, die zu
beherrschen schon ein hohes Maf} an linguistischer Kompetenz erfordern. Sie sollten sich bei
der Behandlung des Konjunktivs Il lediglich um die Funktionsbereiche kimmern, die im
Rahmen der hier ndtigen Sprachpraxis von Bedeutung sind, und zwar
— als Ausdruck einer héflichen, in die Frageform gekleideten Bitte, die die direkte
Aufforderung vermeiden mdochte:
Wiirden Sie bitte etwas leiser sein? — Kénntest du das ftir mich erledigen? —

Wer kénnte mir das sagen?
— als Ausdruck eines irrealen Wunsches, also eines nicht erfiillbaren Wunsches (zum
besonderen Ausdruck emotionaler Betroffenheit wird oft ein Adverb wie doch (nur), blof8
usw. eingefugt):

Waére sie doch jetzt da! — Wenn sie doch jetzt da wére!
Hétte ich doch bloB auf ihn gehdrt! — Wenn ich doch bloB auf ihn gehdrt hétte!
— als Ausdruck einer irrealen Bedingung, also einer Bedingung/Voraussetzung flr einen

Sachverhalt, die nicht gegeben oder nur mdglicherweise gegeben ist:
Wenn ich an seiner Stelle gewesen wére, hétte ich genauso gehandelt! Oder auch:

Waére ich an seiner Stelle gewesen, hétte ich genauso gehandelt!
Hétte sie ihr Geld nicht so verschleudert, kénnte sie jetzt eine reiche Frau sein! Oder
auch:

Wenn sie ihr Geld nicht so verschleudert hétte, kénnte sie jetzt eine reiche Frau sein!
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Nach diesen vielen Erklarungen und Beispielsatzen kénnen sich lhre Schiler nun auf die
reichhaltige Ubungspalette im Arbeitsbuch stiirzen, was angesichts der klaren
Aufgabenstellung und der Beispielsatze eine relativ leichte Aufgabe sein sollte.

Im AB, 3, S. 107 geht es zunachst darum, die vorgetragenen Fragen héflicher zu formulieren;
eine Ubung, die in Partnerarbeit erledigt werden sollte.

Die Aufgaben im AB, 4, 5, S. 107 f. beziehen sich auf irreale Wunschsatze, wahrend die
Aufgabe im AB, 6, S. 108 den irrealen Bedingungssatzen zuzuordnen ist. Beide Aufgaben
kénnen als Hausaufgabe aufgegeben werden, die in der nachsten Stunde genau besprochen
werden missen.

Nach so viel Grammatikarbeit greifen Sie wieder das inhaltliche Thema dieser
Unterrichtseinheit auf:

Bei einem Gesprach zwischen Herrn Alexiou, einem seiner Kollegen und Andreas geht es
dieses Mal um die Zukunft von Andreas. Hier werden noch einmal sehr viele Facetten zu Beruf
und Studium aufgegriffen, sie runden sozusagen die Thematik ab (AB, 7, S. 109).

Sie beschreiben kurz die Szene und lassen dann die Schiiler das Gesprach bei
geschlossenem Arbeitsbuch héren. Da es zur weiteren Bearbeitung in schriftlicher Form
vorliegt, sollte ein einmaliges Abspielen reichen. Danach schlagen die Schiiler das Buch auf
und machen sich zunachst mit den Woérternim kasten vertraut, die dann in die Liicken des
Gesprachstextes passend ,eingebaut’ werden sollen. Hierzu wird individuelles Arbeiten
vorgeschlagen.

Projektartig kann die individuelle Aufgabe 8 im AB, 8, S. 110 angegangen werden, die
schlieBlich aber mit einer gréBeren Gemeinschaftsarbeit in einem Klassenposter beendet
werden soll. Diese Ubung verbindet auf eine unterhaltsame und spielerische Weise die
behandelte Sachthematik mit der gelernten Grammatik!

Bevor Sie die Ubung 9 im AB, S. 110 f. in Angriff nehmen, sollten Sie Ihre Schiiler noch
einmal kurz an das deutsche Schulsystem erinnern und ihnen mitteilen, dass diejenigen, die
einen Hauptschulabschluss haben, in der Regel in eine Berufsausbildung gehen — es sei
denn, dass sie auf Grund guter Leistungen weitere Schulformen besuchen, an deren Ende
auch das Abitur stehen kann.

Verschweigen sollten Sie aber nicht, dass in Deutschland die Hauptschule — gerade nach den
schlechten deutschen PISA-Ergebnissen — wieder mal heftig diskutiert wird. Manche bezeich-
nen sie abwertend als ,Restschule der Nation‘; Tatsache ist auch, dass in diesem Schultyp die
Schiler mit Migrationshintergrund ganz deutlich lberreprasentiert sind.

Der heute ,Auszubildender’ (Azubi) genannte Jugendliche, der eine zumeist dreijahrige Lehre
in einem praktischen Beruf macht, wurde friiher auch als ,Lehrling’ bezeichnet.

Auf dem Hintergrund dieser Informationen, die Sie auch an lhre Schiiler weitergeben sollten,
lassen Sie die Schiler die Texte der vier ,Azubis’ im Plenum laut vorlesen. Danach kénnen
dann die Aufgabe in Partnerarbeit besprochen und die Vor- und Nachteile eines friihen
Berufsstarts in die Liste eingetragen werden.
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Falls noch Bedarf besteht und noch Zeit tbrig ist, kdnnen Sie weitere Aufgaben aus dem
Anhang AB, 2-5, S. 144 ff. bearbeiten lassen.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Vier Berufsbilder: Modedesigner, Informatiker, Fotograf,
Auslandskorrespondent

Lernziele: Wortschatz: Fachwortschatz zu bestimmten Berufssparten
Leseverstehen: Berufsinfos im Internet
Grammatik: Verben mit Prapositionalobjekt
Kommunikation: SichlRer Berufe auRern

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB

B8, S. 137 ;B9,S. |10, S. 111; 6, S. 146; 7, S.147

138; B10, S. 139; 11, 12, S. 112;

C11, S. 139 13, S. 113

Zu einem Treffen mit vier Freundinnen und Freunden hat Maria-Christine kurze Berufsportrats
aus dem Internet mitgebracht, die gut auf die Interessen der Vier zugeschnitten sind.

Vier Ihrer Schiler lesen die vier Texte in der Klasse laut vor. Nach jedem Text werden
mogliche Verstandnisschwierigkeiten diskutiert und behoben. Danach lesen alle Schiiler
zunachst in Stillarbeit die Texte noch einmal durch, machen sich sodann in Partnerarbeit an
die gestellte Aufgabe und ordnen die Texte entsprechend den Aussagen Uber Christian,
Steffen, Sascha und Melanie den vier Personen zu (KB, B8, S. 137 f.). — Sie raten dabei den
Schiilern, sich auf die Hauptschlagworte zu konzentrieren, denn dann macht diese Aufgabe
Uberhaupt keine Schwierigkeiten, selbst wenn nicht alle Worter im Einzelnen verstanden
werden.

Genauer muss man allerdings die Texte verstanden haben, wenn man die Aufgabe 9 im KB,
S. 138 korrekt 16sen will, was ja jetzt als nachstes auf die Schiiler zukommt.

Und ein noch genaueres Textverstandnis wird bei der Bearbeitung der Aufgabe B10 im KB, S.
139 vorausgesetzt. — Zwar zeitaufwandig, aber flr den Lernzugewinn sicherlich nicht
unbedeutend, sollte diese Aufgabe als Hausaufgabe gegeben werden, damit jeder Schuler
sich individuell konzentriert damit beschaftigen muss. — Wie immer missen Sie die
Ergebnisse, die Ihre Schiler zusammengeschrieben haben, in der nachsten Unterrichtsstunde
besprechen.

Ihre Schiler werden Sie schon gefragt haben, weshalb einige Worter in den vier Texten
markiert sind. Damit kbnnen Sie gut zum grammatischen Stoff dieser Unterrichtseinheit tiber-
leiten und die Schiler vorlesen lassen, welche Worter denn markiert sind. Die Schiler finden
orientieren ... sich an; kommen ... in Kontakt mit; arbeiten an; kimmern sich um; sorgen fir
USW.

Sie fragen, um was fiir Worter es sich hier handelt, und einige Schuler haben sicherlich bereits
herausgefunden, dass es sich um Verben handelt, anderen sind die Prapositionen aufgefallen.
Also, es geht in der Tat um Verben + Prapositionen, genauer gesagt, es geht um Verben, bei
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deren Objekt immer bestimmte — je nach inhaltlicher Aussage auch unterschiedliche —
Prapositionen stehen missen. Die deutsche Sprache hat eine ganze Menge dieser Verben mit
Prapositionalobjekt auf Lager; samtliche betreffen den Akkusativ und/oder den Dativ — ein
Prapositionalobjekt im Genitiv gibt es nicht!
Im KB, C11, S. 139 wird dieses grammatische Thema angesprochen, und dort finden Ihre
Schler entsprechende Regeln auf Griechisch und eine kleine Liste solcher Verben; eine Liste,
die durchaus von den Schiilern mit lhrer Hilfe erweitert werden kann. Mit Hilfe dieser
Informationen gehen Ihre Schiiler nun an die Aufgaben und Ubungen im Arbeitsbuch.
Bei der im Klassenplenum zu bearbeitenden Aufgabe 10, AB, S. 111 machen Sie die Schuler
darauf aufmerksam, dass einige Verben mehrfach zugeordnet werden kénnen, zum Beispiel

arbeiten flir (A) — Sie arbeitet fast nur fir ihren Chef.

arbeiten mit (D) — Ich arbeite mit meinem Freund gut zusammen.

arbeiten lber (A) — Die Studenten arbeiten (iber das Aussterben bestimmter Tierarten.

arbeiten an (D) — Das Ministerium arbeitet an der Verbesserung der Schulsituation.
Ein besonderer Hinweis gilt dem ebenso ,prapositionsreichen‘ Verb sich freuen:

sich freuen fiir (A) — Ich freue mich fiir dich, dass du den Preis gewonnen hast.

sich freuen mit (D) — Wir freuen uns alle mit Peter, der das Abitur gut geschafft hat.

sich freuen tber (A) — Die Kinder freuen sich lber die Weihnachtsgeschenke.

sich freuen auf (A) — Die Kinder freuen sich auf die Weihnachtsgeschenke.
Dieser besondere Hinweis bezieht sich auf die beiden zuletzt genannten Satze, namlich:
Wenn ich mich lber etwas freue, dann habe ich das Objekt meiner Freude schon!
Wenn ich mich auf etwas freue, dann habe ich das Objekt meiner Freude noch nicht!
Die nachsten beiden Aufgaben sollen die Schiiler in individueller Stillarbeit 16sen (AB, 11, 12,
S. 112), deren Ergebnisse Sie kontrollieren.
Am Ende dieser Unterrichtseinheit lesen lhre Schiler gemeinsam die griechisch verfassten
AuRerungen dreier Schiiler, die eine Tagung einer Schule zum Thema ,Berufswahl* besucht
haben (AB, 13, S. 113). Nach der Lekture rufen Sie einzelne Schiler auf, die das Wesentliche
der Texte auf Deutsch zusammenfassen sollen.
In Partnerarbeit kdnnen dann Christians Fragen ohne gréf3ere Schwierigkeiten auf Deutsch
verschriftlicht beantwortet werden.

4. Unterrichtseinheit
Szenario:  Christian bewirbt sich um einen Praktikumsplatz in einem groRen Unternehmen
Lernziele:  Wortschatz: Bewerbungssprache

Leseverstehen: Annoncen

Schriftlicher Ausdruck: Lebenslauf, Bewerbung schreiben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D12, S. 140 14, S. 114; 15, S. 115;| 2a, b, S. 166
16, S. 115 ff.
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In dieser kurzen Unterrichtseinheit geht es um Bewerbungen, das Formulieren eines
Lebenslaufs sowie das genaue Verstehen von Zeitungsannoncen.

Nach diesen von Ihnen gegebenen Vorinformationen lesen Ihre Schiiler — wegen der spateren,
nicht ganz so einfachen Aufgabe — sehr gruindlich die E-Mail, die Christian an seinen Freund
Paul geschrieben hat. Darin schreibt er, dass er erfolgreich das Abitur abgelegt hat, Informatik
studieren will, sich um einen Praktikumsplatz bei der Firma ,Ford” bewirbt usw.

Sie vergewissern sich, ob die Schiler Gber ein Globalverstandnis hinaus den Text der Mail
verstanden haben, indem Sie nach einigen Begriffen und Sachverhalten fragen.

Ebenso verfahren Sie mit dem zweiten Text, namlich mit der Bewerbung Christians bei Ford.
Auffallig ist, dass Christian seinem Freund eine E-Mail schickt, seine Bewerbung bei Ford aber
als Brief (per Post) abschickt — und das ist so ganz korrekt! Eine nur als Mail geschickte
Bewerbung durfte bei den allermeisten Firmen usw. wohl keine Chance haben. Man achtet
namlich inzwischen wieder sehr auch auf formale Korrektheit.

Die zu I6sende Aufgabe im Hinblick auf das Herausfinden der unterschiedlichen
Formulierungen derselben Tatsachen in den beiden Schreiben erfordert ein sehr gutes
Textverstandnis; angeraten wird hier Partnerarbeit, da zu zweit in Zweifelsfallen dartber
diskutiert werden kann.

Danach nehmen Sie sich den Lebenslauf im AB, 14, S. 114 vor, der lhren Schiilern als
Beispiel dient, wie ein Lebenslauf aussehen kénnte. Man spricht auch von ,tabellarischem
Lebenslauf', d. h., dass nur die aussagekraftigsten Daten, versehen mit den entsprechenden
Jahreszahlen, mitgeteilt werden sollen. Gebrauchlich ist auch der Begriff CV fir das lateinis-
che ,curriculum vitae'; oft auch in der englischen Ausspracheversion ,ssi-vi'.

Damit das Ganze nicht nur Theorie bleibt, lassen Sie Ihre Schiler ihren (notwendigerweise
recht kurzen) Lebenslauf verfassen (AB, 15 S. 115). — Wenn es Ihnen nichts ausmacht,
koénnten Sie auch selber mit Inrem CV zu dem Thema beisteuern!

Schlief3lich wenden Sie sich noch den im AB, 16, S. 115 ff. abgedruckten Zeitungsanzeigen
zu und lassen die Aufgaben wieder in Partnerarbeit bearbeiten, wobei Sie lhre Schiiler darauf
hinweisen, dass sehr gutes Textverstandnis zur Lé6sung notwendig ist.

Falls noch Zeit fur eine kleine Projektarbeit zur Verfligung stehen sollte, konnten Ihre Schiiler
aus deutschsprachigen Zeitungen ahnliche Annoncen mitbringen, diese nach bestimmten
Berufszweigen ordnen, die Kernaussagen schriftlich herausfiltern und daraus ein Poster o. A.
anfertigen. — Interessant und fir Ihre Schuler Gberraschend dirfte es allerdings auch sein, sich
noch mit dem Vorschlag im Anhang KB, 2a, b, S. 166 zu beschaftigen.

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Familie Alexiou: nach 10 Jahren: Was ist alles in der Zwischenzeit passiert?
Lernziele: Wortschatz: Alltagliche Sprache

Horverstehen: Gesprach; Telefonat

Leseverstehen: E-Mail

Miindlicher Ausdruck / Kommunikation: Uber Vergangenes erzéhlen
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920

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B13, 14, S. 141;
B15, 16, S. 142;
B17, 18, S. 143

Nach Berlin und Hamburg leben die Alexious nun schon seit zehn Jahren in Disseldorf. Da
hat sich eine Menge in der Zwischenzeit getan. Besonders an der Entwicklung der Kinder
kann man ablesen, wie die Zeit vorangeschritten ist.

Sie zeigen lhren Schiillern — am besten als vergroRerte Fotos auf Folien per OHP — die
charakteristischen Fotos unserer jugendlichen Protagonisten. Die Schiiler beschreiben sie und
berichten, was die Vier erreicht haben (KB, B13, S. 141).

Vor dem Anhdren des folgenden Gesprachs von Frau Alexiou mit ihrer Freundin Petra bitten
Sie Ihre Schiler, zunachst die sechs Satze zu lesen und sich einzupragen, damit sie bei oder
nach dem Gehorten leichter ankreuzen konnen, was richtig oder falsch ist (KB, B14, S. 141).
Einmaliges Abspielen sollte in diesem Fall genligen.

Die Aufgaben 15 und 16 im KB, S. 142 gehéren zusammen: Der E-Mail-Text ist ein leichter
normaler Alltagstext ohne Schwierigkeiten; die fiktive Fortsetzung entsprechend den Vorgaben
allerdings ist schon ein wenig anspruchsvoller. Je nach Sprachstand im Deutschen werden
diese auch langer oder kurzer ausfallen. Auf jeden Fall sollten Sie die in Einzelarbeit
geschriebenen Texte in der Klasse vorlesen lassen und auch noétige Korrekturen anbringen.
Diese Aufgabe bietet sich auch als Hausaufgabe an.

Um die Aufgabe 17 im KB, S. 143 korrekt und ohne Stress l6sen zu kénnen, sollten Sie wieder
Ihre Schiiler zuerst den Liickentext, so wie er abgedruckt ist, lesen lassen. Da diese Ubung
auch vom Umfang her einen etwas héheren Schwierigkeitsgrad aufweist, sollten Sie das
Telefonat mindestens zweimal abspielen.

Sie beenden die letzte Unterrichtseinheit der letzten Lektion des dritten Bandes von Deutsch —
ein Hit! mit der Aufgabe 18 im KB, S. 143. Hier lassen Sie anhand der Fotoserie von |hren
Schilern zusammenhangend erzahlen, was sie Uber Christian, Melanie, Christos, Monika und
Sascha mittels der vorgegebenen sprachlichen Versatzstiicke wissen. Geben Sie mdglichst
vielen Schilern die Gelegenheit, sich auf Deutsch auszudriicken; horen Sie geduldig zu und
greifen Sie nur in besonders wichtigen Fallen korrigierend ein, damit die Redemotivation nicht
gehemmt wird.

Zum endgultigen Abschluss erinnern Sie wieder lhre Schiler daran, die Selbstevaluation
sorgfaltig auszufillen (AB, S. 118).

Nun ist der dritte Band und damit das komplette Lehrwerk Deutsch — ein Hit! beendet, und
bevor Sie sich von Ihren Schiilern verabschieden und lhnen alles Gute fir ihren weiteren
Lebensweg wiinschen, ist es Ihnen vielleicht noch moglich, eine Kurzevaluation zum Lehrwerk
selber von den Schilern zu bekommen.
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Die Testvorschlage sind als eine Art , Testtypologie* aufzufassen. An ihnen kdnnen Sie sich ori-
entieren, um entsprechend den Bedirfnissen Ihrer Klasse angemessene Tests zu erstellen.

Sie finden im Folgenden Testvorschlage zu
e Grammatik

* Wortschatz

e Schriftlichem Ausdruck

e Leseverstehen

e Horverstehen

e Sprachmittlung

* Orthografie / Diktaten



Testvorschlage

Testvorschlage zur Grammatik
Offene — geschlossene Aufgaben: Beispiel zu Lektion 1

Zu den Lernzielen dieses Kapitels gehort es unter anderem, schriftliche und miindliche
AuRerungen zu verstehen und selber zu produzieren, die sich auf objektive Sachverhalte
beziehen und im Deutschen oft mit Passiv-Konstruktionen oder mit dem unpersénlichen ,man’
wiedergegeben werden.

Ausgehend von dem Informationsgesprach im Kursbuch und den Broschiiren zum Leibniz-
Gymnasium in Diisseldorf in L 1 werden die folgenden Ubungen zur Uberpriifung des gelern-
ten Stoffes vorgeschlagen:

1. Zunachst sollen die Schiiler die passivischen Satze umwandeln und mit ,man
umschreiben:
Driicke den Inhalt der Passiv-Formen mit ,man‘ aus!

» Griechisch wird auch unterrichtet. Man unterrichtet auch Griechisch.
» Italienisch wird auch angeboten.

®  Verschiedene Sprachen werden verglichen.
» Die Schiler werden gefordert.

2. Jetzt soll der umgekehrte Weg beschritten werden:
Driicke den mit ,man‘ beschriebenen Inhalt mit einem Passiv-Satz aus!

» Man gibt viele Informationen. Viele Informationen werden gegeben.
=  Man erstellt viele Projekie. e
» Man verbessert die Kommunikationsfahigkeit ...........ccccooiiiiiiiiiiiii e
» Man vergleicht Kulturen.

3. Und hier eine Erweiterung mit Modalverben — einmal so:
Formuliere den passivischen Modalsatz in einen ,man‘-Satz um!

Latein kann auch gewahlt werden. Man kann auch Latein wahlen.
Die Bucher missen gekauft werden.

Die Schul-Computer dirfen benutzt werden.
Es muss fleil3ig gelernt werden.

¥4y

4. ... und dann so:
... und umgekehrt!

» Man kann viele Sprachen wahlen. Viele Sprachen kénnen gewahlt werden.
= Man soll verschiedene Kulturen VergleiChen. .......cooiiiiiiiiie e
= Man darf (iber alle TREMEN AISKUMEIEN.  ...oveoeeeeeeeeeeee oo
» Man muss viele Vokabeln lernen.
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5. Sie kdnnen auch eine geschlossene Aufgabe geben, bei der die Passiv-Formen eingesetzt
werden sollen:
Ergénze in dem folgenden Text die fehlenden Verbformen im Passiv!

Hallo, Vasso,

wie geht’s dir? Meine neue Schule gefallt mir sehr gut. Dort ............ Neugriechisch

auch als Abiturfach ............... (unterrichtet). Neben Griechisch ................ noch

Englisch, Franzdsisch und Latein ..................... (anbieten). Musik .............. auch als
Arbeitsgemeinschaft (AG) ..................... (kann, wahlen). Die Bucher

................... von uns selber ............................ (mUssen, kaufen). In der Schule

............. viel mit Computern ......................... (arbeiten). Demnachst mehr.

Liebe GrifRe

Maria-Christine

Mégliche Alternative: Satzkonstruktionen mit ,man’.
Lickentexte: Beispiel zu Lektion 3

In dieser Lektion geht es ums Taschengeld, woflr die Jugendlichen Geld ausgeben und ob
man eventuelle jobben sollte, um sich das eine oder andere leisten zu kénnen.

An sprachlichen Mitteln werden die Schiiler mit unterschiedlichen Typen von Nebensatzen ver-
traut gemacht:

Kausalsatze (mit weillda eingeleitet), Inhaltssatze (mit dass eingeleitet), indirekte Fragesatze
(mit ob und W-Wértern [+ Endstellung des Verbs] eingeleitet) und Finalsatze (mit damit und
um ... zu + Infinitiv — unter Beachtung der Regel, dass bei unterschiedlichen Subjekten im
Haupt- und Nebensatz nur damit verwendet werden kann).

Setze die passenden Nebensatzkonjunktionen ein!
Beachte,
a) dass eine Konjunktion aus dem Kasten nicht gebraucht wird und dass
b) zwei Nebensétze auch mit ,um .... zu ...” gebildet werden kénnen. Welche sind es?
Schreibe sie unter den Text!

weil/da dass (3 x) obwohl damit (3 x)
ob warum woflr wie
Monika braucht eine ganze Menge Geld. |hre Eltern sind der Meinung, ......... sie schon zu

viel Taschengeld bekommt. Sie wollen auf gar keinen Fall ihrer Tochter mehr Geld geben,
.................. sie merkt, wie schwer das Geld verdient wird. Monika sieht das nattrlich
anders, ...... ihr das Geld fast nie reicht. Der Vater fragt sie streng, ............ sie eigentlich
das ganze Geld immer ausgibt und  ................... sie nicht dann und wann mal jobben
geht, um sich etwas dazuzuverdienen. Sie selber hat sich allerdings auch schon die Frage
gestellt, ............... sie sich mal um einen kleinen Job kiimmern solle. lhre Mutter meint,
................ Sie besonders viel Geld flirs Telefonieren ausgibt und ................ sie auf jeden
Fall sparsamer mit dem Geld umgehen muss. Sie mochte ja auch gern sparen, .................
sie sich endlich die teuren Stiefel kaufen kann. Monika weil® noch nicht genau, .............. sie
sich verhalten soll, ............ sie keinen Arger mit ihren Eltern bekommt.
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Sie kénnen auch bei leistungsstarkeren Schiilern die Vorgaben im Kasten ganz weglassen
und sie die entsprechenden Konjunktionen selber herausfinden lassen.

Cloze-Test: Beispiel zu Lektion 9

Der Cloze-Test ist eine kombinierte Aufgabe. Er testet Grammatik, Wortschatz, die Moglichkeit
der Schiiler, Hypothesen aufzustellen und das Kontextwissen heranzuziehen. Der Anfang und
das Ende des Textes werden ohne Liicken gegeben. In dem Ubrigen Text fehlt jedes zweite
oder dritte Wort bzw. der Gberwiegende Teil jedes zweiten oder dritten Wortes. Man kann aber
auch weniger und gezielter Worter auslassen.

Bei der Erstellung des Tests kdnnen Sie zusammenhangende Texte aus dem Kurs- und/oder
dem Arbeitsbuch (leicht) abwandeln oder Dialoge in zusammenhangende Texte umformen und
die entsprechende Anzahl von Liicken frei lassen. Je ahnlicher der ,neue’ Text dem bekannten
Text aus dem Kurs-/Arbeitsbuch ist, desto einfacher sind die Textllicken auszufillen, da sich
dieses auch zu einem grof3en Teil durch die Erinnerung an den durchgenommenen Text bew-
erkstelligen lasst. Bei stark abgeandertem Text allerdings mussen die Schiler wirklich textlich
und grammatikalisch erschlieRen, was in die jeweilige Llcke einzusetzen ist.

Sinnvollerweise sollten Sie eine Kombination von beiden der genannten Mdéglichkeiten lhren
Schilern als Aufgabe prasentieren.

Hier ein Beispiel eines im Sinne des zuletzt Genannten leicht abgewandelten Textes aus der 9.
Lektion des Kursbuches (Grammatik-Hintergrund: Konjunktiv Il und irreale Bedingungssatze):

Ergénze im folgenden Text die Liicken zu passenden Wértern!
Hallo Leute,

ich habe mir schon viele Beitrage zur Studienwahl durchgelesen. Oft wird geschrieben:
Studier/mach das, was du am besten kannst oder was dich interessiert usw. ...

W........... n ich aber wi........... e, was mich wirk........... ch interessiert, dann k ........... teich m
........... h fiir den richtigen St...........gang entscheiden. Aber le...........er habe ich n........... so
spezielle Inter........... en, dass ich klar sa........... n kann: Das ist es, w........... ich unbedingt
m......... en will.

Wenn ich doch jem........... en ha........... e; der m........... beraten k........... el

Was ko........... e ich machen? Wer k........... te mir helfen, e........... s Passendes zu f........... n? —
Ich danke im Vo........... S.

Nadine

Abgestufte Testaufgaben: Beispiel zu Lektion 2

In der zweiten Lektion wird — nachdem im ersten und zweiten Band von Deutsch — ein Hit! in
kleinen Portionen dieser grammatische Stoff bereits weitgehend eingeflihrt worden ist — der
Bereich ,Possessivpronomen’ noch einmal aufgegriffen; hier werden vor allem dessen
Dativformen behandelt. Damit ist dieses Thema dann auch hinreichend prasentiert. —
Verwiesen sei hier zusammenfassend noch einmal darauf, dass das Possessivpronomen eine
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anaphorische, d. h. rickweisende Funktion hat. Das zu wissen ist wichtig, weil seine Wahl von
dem Substantiv (oder Pronomen) abhangig ist, auf das es sich bezieht. Die Wahl wird namlich
von den Kategorien Person, Numerus und — bei der 3. Pers. Sing. — Genus bestimmt.

Die Schiler missen also hier wieder — wie in vielen anderen Féllen auch — die Artikel der
Substantive kennen, um die richtigen Formen anzuwenden. Das Deutsche ist im Vergleich
zum Griechischen (zumindest was die schwache Version angeht) demnach ein wenig
schwieriger.

Die Endungen des Possessivpronomens (vgl. in der Grammatikubersicht im KB) stimmen mit
denen von kein Uberein.

Den Formen du und ihr des Personalpronomens entsprechen die Formen des
Possessivpronomens dein und euer; friher wurden sie in Briefen mit grolem
Anfangsbuchstaben geschrieben. Nach dem letzten Stand der Rechtschreibreform sind Grof3-
und Kleinschreibung erlaubt. — Die so genannte ,Héflichkeitsform' des Possessivpronomens |hr
(entsprechend Sie) wird immer grof3 geschrieben.

In den Klammern findest du Personalpronomen im Nominativ. Setze die entsprechenden
passenden Formen der Possessivpronomen ein!

a.

M.-C.: Hallo, Eva, wie geht’s dir?

Eva: Danke, prima. — Und dir?

M.-C.: Naja, ich habe da so ................. (ich) Probleme. Du weifdt ja, dass ich .................
(ich) Freund Christian sehr mag, aber ................. (er) Eltern sind mit .................
(wir) Beziehung leider nicht so richtig einverstanden. — Ich weil3 nun nicht, was ich
machen soll.

Eva: Hast du denn schon mit ................. (du) Freundinnen dariiber gesprochen?

M.-C.: Schon, aber die haben auch ................. (sie) eigenen Probleme.

Setze das passende Possessivpronomen ein!

deinen ihrer ihrem ihren deine

b.
Michael: Ah, Eva, schon, dich zu treffen. Wie geht’s, wie steht's? Was macht ................
Freundin Maria-Christine?

Eva: Eigentlich geht’s ihr ganz gut, aber sie hat mit ................. Eltern Stress, weil sie
nicht mit ................. Freund Christian einverstanden sind.

Michael: Das solltet ihr auch mal mit ................. Clique besprechen.

Eva: Ja, das sollten wir tun. — Dank dir flr ................. Rat. — Tschiiss!

(Etwas schwieriger kann man diese Aufgabe machen, indem man 1-2 ,uberflissige*
Personalpronomen vorgibt.)
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Und nun ohne Hilfe!
Ftille die Liicken aus! Es fehlen Personalpronomen.

G
Gestern habe ich mit ................ Freundin richtig schone Klamotten gekauft. Maria und ich,

wir hatten von ................. Eltern, Maria noch zusatzlich von ................. Onkel zum
Geburtstag Geldgeschenke bekommen. Jetzt konnten wir uns endlich einen Teil .................
Winsche erflillen. So sind wir ................. Eltern dankbar, und Maria ist natirlich auch

noch ......c.......... Onkel dankbar.

Testaufgaben mit Unterstutzung durch die Muttersprache: Beispiel zu Lektion 5 und 8

Jahreszahlen werden in vielen Sprachen sehr unterschiedlich gesprochen. Dies ist zwar kein
sehr wichtiges Kapitel beim Fremdsprachenlernen, aber es ist gut und macht einen guten
Eindruck beim Muttersprachler, wenn man sie zligig und fehlerfrei aussprechen kann.

Sie rufen Ihren Schilern auf Griechisch, um sich umstandliche Erklarungen auf Deutsch zu
ersparen und um die eigentliche ,Botschaft' prazise zu vermitteln, ins Gedachtnis zurtick:

2T1a yeppavikd daBdaloupe oTIg Xpovoloyieg Ta dUo MpwTa Ynepia wg ekatovrddeg, HeTA
T0 2000 Spwg daBdadoupe TG Xpovoloyieq Owg ota eAANVIKA.
Danach geben Sie einen kurzen Text mit Jahreszahlen vor, die dann von den Schilern aus-
geschrieben werden sollen.

Schreibe die Jahreszahlen des Textes in ausgeschriebener Form!

Maria Callas wurde im Jahr 1923 geboren. 1936 trennten sich ihre Eltern, und sie ging mit
ihrer Mutter nach Athen. Bereits im Jahr 1940 feierte sie dort erste Erfolge auf der Biihne.
Bald darauf, im Jahr 1945, ging Maria Callas nach Italien. Bei ihnrem Debiit in Verona 1947
beim Opernfestival lernte sie Giovanni B. Meneghini kennen, der ihr Manager und spater ihr
erster Ehemann war. Noch recht jung starb die Callas im Jahre 1977 in Paris mit 53 Jahren.
Auch im Jahr 2008 ist sie immer noch fiir viele Opernfans die groRe unsterbliche Dame der

Welt der Oper.

Testvorschlage zum Wortschatz

Wortschatz in Gruppen: Beispiel zu Lektion 1

Der zu lernende Wortschatz der ersten Lektion bezieht sich ganz wesentlich auf die Bereiche
Schule, Unterricht und Fremdsprachen. Sie kénnen diese Worter in Bereiche mit jeweils funf
Wortern zusammenfassen, wobei jeweils ein Wort nicht in diese Gruppe passt. Die
Bezeichnung fur die jeweiligen Bereiche sollten Sie nicht nennen, sondern zuséatzlich als

Aufgabe geben.
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» Findet in den folgenden drei Wortgruppen das Wort heraus, das nicht in die Kategorie der
iibrigen Wérter passt. Versucht auch, den Gruppen jeweils eine ,Uberschrift' zu geben!
a. Latein, Franzésisch, Berlinerisch, Italienisch, Englisch

b. Rathaus, Priifung, Klassenarbeit, Klausur, Abitur
c. Gymnasium, Realschule, Gesamtschule, Berufsschule, Tanzschule

Wort-/Bild-Kombination: Beispiel zu Lektion 6

Die Schiler bekommen vier Bilder aus dem meteorologischen Bereich und zu jedem Bild vier

Worter oder Ausdriicke zur Auswahl.

Dazu kopieren Sie sich die entsprechende Seite aus dem Kursbuch (S. 93), schneiden die hier

genannten vier Abbildungen aus und basteln eine Collage und beschriften entsprechend den

Vorgaben von 1. bis 4.

» Du siehst Symbole einer Wetterkarte. Kreuze das passende Nomen oder den passenden
Ausdruck an!

. Himmel a. bewolkt

. Wolke b. Wolke

. Blitz c. Gewitter

. Donner d. sternenklar
. Schnee a. Schnee

. Wind b. Sonne

. Regen c. Regen

d. Wind

. Orkan ‘

Wortschatz im Kontext: Beispiel zu Lektion 7

Den Wortschatz sollte man mdglichst in einem Kontext abtesten. Im folgenden Beispiel werden
Worter der Lektion 7 getestet. Die Worter sind vorgegeben, und die Schiiler sollen sie den
Abbildungen zuordnen.

Einen Test in dieser Form kénnen Sie von jedem beliebigen Bild im Kursbuch anfertigen,
indem Sie das Bild kopieren, eventuell bestehende Worter 16schen, und die Worter, die zuge-
ordnet werden sollen, darunter schreiben (zum Beispiel im Kursbuch, S. 109).

=) Ordne die Bilder den Begriffen zu!

[ die Festplatte [ die Maus [J die Lautsprecher [ die Tastatur
[J der Monitor [ das Towergehduse [1 das CD-Laufwerk [ der Drucker
[1 das DVD-Laufwerk [ der Kopierer [J der Scanner
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Luckentext mit Unterstitzung durch die Muttersprache: Beispiel Lektion 7

Der Schiler bekommt entweder einen Luckentext oder einzelne unvollstandige Satze. Das
Wort wird auf Griechisch hinter der Liicke angefiihrt. Der Schiler tragt es auf Deutsch in die
Lucke ein. Die Vorgabe der griechischen Worter zielt nicht darauf ab, dass die Schuler diese
Woérter Ubersetzen, sondern dass das Ausflillen der Lucken inhaltlich entlastet ist, indem die
Schiiler erfahren, was inhaltlich gefragt ist. Dadurch wird die Aufgabe im Hinblick auf das
Leseverstandnis entlastet; sie ist vornehmlich auf den Wortschatz konzentriert, der jedoch, im
Gegensatz zu anderen Aufgabentypen, im Kontext erfragt wird. In diesem Stadium des
Lernens sollten die Schiler auch die eventuell nétigen Artikel der entsprechenden deutschen
Substantive selber finden.

Ergénze die fehlenden Wbérter auf Deutsch, bei Substantiven auch mit dem richtigen
Artikel — falls erforderlich !

Im August des Jahres 2006 blickte ....................... (MpoowTKAG UTtoAOYLOTHg), die Maschine,
die unser .........cccccuveennen. (Cwm) veranderte, auf 25 Jahre seiner Existenz zurlick. Heute gibt es
Uber eine ........cccceevieens (dloekatoupuplo) Rechner auf ...........c........... (kéopog). lhre
Entwicklung schreitet Tag um Tag weiter. Die ...................... (lotopia) des Computers ist
kurz, aber sehr ....................... (erutuxNQ).

Bis 1970 war der Computer eine ...........cc.ccoeeue (tepdoTiog), unpersonliche Maschine, die 30
Tonnen wog und fast ein ganzes ............c.......... (dwpdTio) ausfiillte.

Nach 1970 halt der Computer, der kleiner und wirtschaftlicher geworden ist, seinen Siegeszug
N e, (etawpleg) und ....ocveeiie (Tpdmeleq).

Testvorschlage zum Schriftlichen Ausdruck
Offene Aufgabe (mit Leitpunkten): Beispiel zu Lektion 2

In der zweiten Lektion geht es unter anderem um Beziehungen, um Freundschaftsverhaltnisse
zwischen Jungen und Madchen.

Die Schiiler sollen auf dem Hintergrund der Erzahlungen um Maria-Christine und die anderen
selber eine E-Mail an einen Freund oder eine Freundin schreiben und darin jemanden
beschreiben, wie sie ihn finden.

Die folgende Aufgabe ist offen. Die Leitpunkte helfen den Schdlern, ihre Texte zu strukturieren,
und lhnen, den Text zu korrigieren und zu bewerten. Die Situation und die Fragen werden in
der Regel nunmehr auf Deutsch gegeben, da die Schiler inzwischen ja auch komplexere
Handlungsanweisungen und Hinweise verstehen.

Schreib eine E-Mail an deine Freundin / deinen Freund und beschreibe darin jemanden,
wobei du die folgenden Punkte beriicksichtigen solltest:

— wie er / sie heif3t — wo du ihn / sie kennen gelernt hast
— wie er / sie aussieht — was ihr zusammen unternehmt
— wie er / sie charakterlich ist — was dir an ihm / ihr gefallt und nicht

so gut gefallt
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Hallo, liebe(r) ... ,

wie geht’s dir? Ich hoffe gut!

Schon lange wollte ich dir schreiben, dass ich vor ein paar Monaten ein sehr nettes
Madchen / einen sehr netten Jungen kennen gelernt habe. Sie / er heilt ...

Ich bin ganz gliicklich, dass ich einen so lieben Menschen getroffen habe.
Lass von dir horen.

Liebe GruRe

dein/e ...

Beispiel zu Lektion 3

Im 3. Kapitel lernen die Schiiler, sich mit Statistiken zu beschaftigen.

Sie kénnen in den unterschiedlichsten deutschen Publikationsorganen Statistiken mit Themen
finden, die die Schiiler interessieren (als Anleitung siehe im Kursbuch und im Anhang). Sie
kopieren eine Statistik und legen sie den Schiilern vor.

Mach dich mit den Daten der Statistik vertraut und tibermittle in einem Brief oder einer E-
Mail an einen Freund / eine Freundin in einem zusammenhdngenden Text die Daten!
Liebe(r) ...,
ich habe da eine Statistik zu dem Thema .... gefunden, die dich sicherlich interessiert. Ich
will dir kurz die wichtigsten Daten mitteilen .
Befragt wurden ..., die zu den folgenden Fragen Auskunft geben sollten: 1.) ..., 2.) ... und 3.)
... .Mit einigen Ergebnissen hatte ich gerechnet, zum Beispiel ... . Was mich aber verwundert
ist, dass so viele / so wenige ... .
Schreib mir bitte , wie du die Dinge siehst.
Herzlich
dein ...

Offene Aufgabe (Dialoggertist): Beispiel Lektion 5

Die Aufgabe ist halboffen. Ein DialoggerUst hilft dem Schiiler, einen Dialog zu entwickeln.
Eine Schilerin / ein Schiler flhrt ein Gesprach mit einer alteren Lehrerin und/oder einem
alteren Lehrer und befragt sie zu ihrer Jugend. (Ein Ubung fiir leistungsstarkere Schiiler, die
sich aber durch ein Dialoggerust, das sich starker an KB bzw. AB anlehnt, entsprechend vere-
infachen lasst).
Schreib einen Dialog und platziere nach deiner Wahl, aber in logischer Reihenfolge die
Fragen bzw. Informationen (die du aber auch noch mit deinem eigenen ,geschichtlichen’
Wissen erweitern kannst ...)!
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Schiler/in: Lehrerin: Lehrer:

— als Sie 20, 30 Jahre alt waren ...? — Beatles, Hippies, — Vietnamkrieg

— mitgemacht? — Kleidung — Demonstrationen

— politisch? — Ost-West-Konflikt — Computer

— Musik? — Reisen (Ausland) — O. Elytis Nobelpreis
— Kleidung? — M. Theodorakis — Europaische Union

Freier schriftlicher Ausdruck: Beispiel Lektion 6

Die Schiiler schreiben einen kurzen Aufsatz zu einem selber frei gewahlten Thema (Anregung
im Kursbuch, Lektion 6 ,Klima“). Zunachst sollen sie stichwortartig (auf Deutsch und/oder auf
Griechisch) notieren, was ihnen ungeordnet alles zum Thema einfallt; im ,Neu-Deutschen® wird
dies nicht ganz treffend mit brainstorming bezeichnet. Danach ordnen die Schiiler die
Stichworter in der Reihenfolge, wie sie den Text abfassen wollen.
Die Schdiler lernen dabei einmal, moglichst viele Inhaltspunkte zu sammeln, und dann, ihre
Aussagen logisch zu strukturieren.
Dieser Testaufgabe sollten selbstverstandlich @hnliche Ubungen im Unterricht vorausgegangen
sein.
Vorschlag: Beispiel zum Thema ,Zukunftsvorstellungen®
Schreib einen Text, in dem du die Zukunftsvorstellungen beschreibst, die deine
persénlichen Umsténde, aber auch die ,Welt* betreffen!

Inhaltliche Sammlung:
a. privat: Schulabschluss — Studium — Berufsausbildung — Bankkaufmann/-frau — guter
Verdienst — Familie — Kinder — eigenes Haus — Reisen — ...
b. allgemein: Frieden — Verbesserungen jeder Art in der so genannten 3. Welt — stabile
Regierungen — gesunde Wirtschaft — spannende Kulturereignisse — medizinische
Fortschritte — Rohstofffrage — ...

Textstruktur:
Ausgehen von der eigenen Situation — Einbettung des Privaten auch in das 6ffentliche
Geschehen — Winsche / Vorschlage fiir die Zukunftsgestaltung (privat wie 6ffentlich) — ...

Testvorschlage zum Leseverstehen / Horverstehen

Die Schiiler missen die Fahigkeit entwickeln, schriftliche und mindliche Originaltexte aus dem
Alltag global oder selektiv zu verstehen und den Texten bestimmte Informationen zu ent-
nehmen. Wenn Sie das Lese- und Horverstehen Uberpriifen mochten, miissen Sie sich genau
Uberlegen, ob sie das globale, detaillierte oder selektive Lesen / Héren testen méchten und
dann die entsprechenden Aufgaben entwerfen.
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Leseverstehen

Beispiel zu Lektion 1

Anhand der Uiberschaubaren Texte zu Lerntipps im Kursbuch, Seite 22 kénnen Sie das selek-
tive Leseverstehen der Schiler Gberprifen. Dies ist moglich entweder

a. mit Erganzungsaufgaben, zum Beispiel:
Lies den zweiten Text (S. 22) und ergénze die Sétze!
Mind-Maps
— machen Spal}, denn sie sind ... .

— haben eine bestimmte Technik, namlich das zentrale Wort ... .
— haben den Vorteil, dass ... .

b. mit Richtig-Falsch-Aufgaben, in denen die Schuler sich nur auf bestimmte Informationen
konzentrieren, zum Beispiel:

Lies den ersten Text (S. 22) und kreuze an, was richtig (= r) oder falsch (= f) ist.

1. Gib dir was auf die Nase!

2. Wenn ich Hausaufgaben mache, bin ich am liebsten ganz fiir mich allein.

3. Ohne ,akustische Glocke' kann ich auch meine Deutsch-Aufgaben nicht I6sen.
4. Rock ist nicht ,mein Ding*.

5. Meine Mutter findet’s gut.

OOoOO0O0n0os=
ooooog-

Typ a. der Aufgabe kann auch vor Durchnahme der Texte im Unterricht von den Schilern
bearbeitet werden, da er keine schwierigen sprachlichen Phanomene aufweist. — So kdnnen
Sie das Leseverstehen von neuen Texten abtesten.

Aufgabe b. hingegen sollten die Schiiler erst vorgelegt bekommen, wenn die Texte im
Unterricht schon besprochen worden sind.

Beispiel zu Lektion 3 und 9

Die Schuler bekommen einen Text vorgelegt, zum Beispiel aus dem Kursbuch, Lektion 9, Seite
138, Nr. 4: Berufsinfo zu ,Auslandskorrespondent’. Sie finden die wesentlichen Inhaltspunkte
und fassen sie auf Griechisch zusammen. Diese Aufgabe fokussiert somit rein auf das
Leseverstehen und fordert keinerlei (Re-)Produktion des Deutschen; daflir enthalt sie
Elemente der Sprachmittlung.

Lies den Text Nr. 4, konzentriere dich auf die Hauptaussagen und informiere auf
Griechisch deinen Onkel!

O Avdpéag €xel dlaBdael oto Internet €va dpbpo. OéAel va dinynbel ato Belo Tou TL
dldBace. Tou ypdpel pia TiepiAnyn ota eNANVIKd, érou avapépetal ota €€\ B€uara:
1. MoU douAelUouV Ol AVTATIOKPLTEG;
2. Tt akplBwWG KAvouy;
3. Moleg eival oL poUnobEoelg yU' auTtd To EMAYYEAUQ,;
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Achten Sie bei der Korrektur solcher Aufgaben nur auf die Wiedergabe der geforderten
Informationen und nicht auf die Wohlgeformtheit des griechischen Ausdrucks.

Texte und Dialoge ordnen
Beispiel zu Lektion 5 und 8

a. Die Schuler bekommen ungeordnete Satze und missen diese zu einem sinnvollen Text ord-
nen:

Bring die Sétze in eine passende Reihenfolge!

Begonnen hatte alles, als der Konstrukteur Ferdinand Porsche im Jahre 1935 den
ersten Volkswagen im wahrsten Sinne des Wortes entwickelte.

In den letzten Jahren sieht man auf der StraBe den Nachfolger des Kafers.

1. Der VW-Kafer war einzigartig.

Am Ende des Krieges 1945 war ein GroRteil des Autowerkes durch Bomben
zerstort.

Mehr als 300 000 Menschen sollen bis Kriegsende das Auto bestellt haben.

Nach 43 Jahren wurde die Produktion des Kéafers eingestellt.

Beispiel zu Lektion 2

b. Die Schiler sollen die Fragen und die Antworten des Dialogs zwischen Andreas und
Christian in die richtige Reihenfolge bringen, zum Beispiel:

Bring die Fragen und Antworten in die richtige Reihenfolge!

Ch.: Siehst du sie oft?

Ch. :  Wirklich? Erzahl! In wen?

A. : Du, Christian, ich glaube, ich bin verliebt.
Ch. : Was gefallt dir denn so an ihr?

Ch.: Seid ihr schon zusammen?

A. : Sie heilt Melanie. Sie ist in der Klasse 13a; sie ist mittelgrof3, sportlich und
hat dunkle Haare.

A. : Naja, wir gehen dann und wann ins Kino und in ein Konzert. Am Wochenende
wandern wir gern.

A. : Ich finde sie sehr liebenswert. Sie ist natirlich, nicht eingebildet oder so — und

immer sehr hilfsbereit.

Beispiel zu Lektion 3

Anhand eines Textes im Kurs- oder Arbeitsbuch (hier Lektion 3, AB, Seite 50) oder auch eines
anderen von lhnen ausgesuchten Textes kénnen Sie sowohl das globale als auch das detail-
lierte Leseverstehen der Schiler Uberprifen.

Um das globale Leseverstehen zu lberprifen, kdnnen Sie den vorgeschlagenen Text —
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bevor Sie ihn als Test einsetzen — kopieren, nachdem Sie die Uberschriften getilgt haben.

Nun haben Sie zwei Mdglichkeiten:
Entweder
a. fordern Sie die Schiiler auf, die Uberschrift des ganzen Textes sowie Uberschriften fir die
beiden Textabschnitte selber zu finden
oder
b. Sie geben den Schiilern die Uberschriften durcheinander vor und lassen lhre Schiiler die
richtigen Uberschriften dem Text bzw. den Textabschnitten zuordnen.
Beispiel (fir Variante b.):
Wiéhle eine der Uberschriften als Textiiberschrift und ordne die (ibrigen Uberschriften den
Textabschnitten zu!

Gesamttext: Die Jugendlichen und die Arbeit
1. Textabschnitt: ,Generation Dollar”
2. Textabschnitt: Viele Jugendliche und Kinder miissen arbeiten, um zu (iberleben

Zur Uberpriifung des detaillierten Leseverstehens kénnen Sie nach der Besprechung des
Textes im Unterricht noch zusatzliche Frage-Antwort-Aufgaben erstellen. Dabei mussen Sie
darauf achten, ob Sie wirklich ein so detailliertes Verstéandnis von Ihren (vielleicht sehr starken)
Schdlern fordern wollen — zum Beispiel:

Beantworte folgende Fragen!

1. Wann arbeiten die amerikanischen Jugendlichen?

3. Viele glauben, dass es gut ist, wenn man das Geld selbstbestimmt
ausgeben kann. Warum?

Horverstehen

Beispiel zu Lektion 5

Anhand des Dialogs im Kursbuch (Seite 86) kdnnen Sie das selektive Horverstehen der
Schiiler Gberprufen, und zwar anhand von Richtig-Falsch-Aufgaben.
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Hér den Dialog und entscheide, was richtig (= r) oder falsch (= f) ist!

1. Das Thema ist ,Modenschau durch die Jahrhunderte®.

2. Claudia reprasentiert die 50er Jahre.

3. Carstens Frisur erinnert an die Beatles.

4. Andreas tragt eine rote Glockenhose und Monika einen langen Rock.
5. Steffen Beckmann geht als Punk.

OoooOoogog =
Iy I

6. Maria-Christine sieht wie Madonna aus.

Beispiel zu Lektion 6

Sie kénnen zu Dialogen im Kursbuch oder Arbeitsbuch (Beispiel hier: AB, S. 77) auch
Zuordnungsaufgaben entwerfen.

Hér den Dialog einmal. Was passt? Ordne zu!

Nachmittags: einzelne Regenschauer
Wind: etwas Sonnenschein
Nachts: aus westlichen Richtungen

Hér den Dialog noch einmal. Wie sehen die Temperaturen aus? Ordne zu!

Am Morgen: zwischen 21 und 24 Grad
Am Nachmittag: um 12 Grad
Hochstwerte: maximal 17 Grad

Beispiel (ohne Lektionsbezug)

Den Schiilern wird ein zusammenhangender Text vorgesprochen (Sie kdnnen dazu einen
beliebigen Dialog aus dem Kursbuch umformulieren oder selber einen ahnlichen Text
erstellen) und dazu werden schriftliche AuRerungen vorgelegt. Zur Uberpriifung des detail-
lierten Horverstehens Uberprifen Sie die Richtig-Falsch-Aufgaben.

Textvorschlag:
Schlaf macht schlank
Kurzschlafer werden dicker als Langschlafer, auch, wenn sie nicht mehr essen. Das berichtet

die Arzte-Zeitung. So nahmen Frauen, die nur 5 oder 6 Stunden schliefen durchschnittlich 0,7
bis 1,1 Kilo mehr zu als Frauen, die im Schnitt 7 Stunden oder mehr im Bett verbrachten —
heilt es unter Berufung auf eine US-Studie. AuRerdem zeigte die Studie, dass die Gefahr der
Fettleibigkeit bei Kurzschlafern um 15% héher ist als bei Menschen, die viel schlafen. Als
Erklarung gilt, dass durch die Stérung des Tag-Nacht-Rhythmus der Grundumsatz an Kalorien
gesenkt wird.
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Du hérst einen zusammenhéngenden Text. Entscheide, welche Details dem Text

entsprechen!
r f
1. Langschlafer werden dicker als Kurzschlafer. o O
2. Das berichtet die Apotheker-Zeitung. o O
3. Die Erkenntnisse sind das Ergebnis einer amerikanischen Studie. o o
4. Gefahr der Fettleibigkeit liegt bei Kurzschlafern ist um 15% hoher als
bei Langschlafern. o O
5. Man weif} nicht, warum das so ist. o O

Testvorschlage zur Sprachmittlung

Beispiel zu Lektion 5

Christos hat Manfred und Margit zu Besuch. Manfred fihlt sich heute nicht wohl, weil} aber
nicht genau, was mit ihm los ist. Er hat Kopfschmerzen, ist ziemlich miide und hat keinen
richtigen Appetit. In der Apotheke kauft er eine Packung Tabletten, versteht aber nicht fur
welchen Zweck das Medikament geeignet ist und welche Dosierung gilt, so dass er Christos
bittet, ihm aus der Anleitung das Wichtigste auf Deutsch mitzuteilen. — Sie kdbnnen den
Ausschnitt unten fotokopieren und den Schilern zur Bearbeitung geben.

Informiere Manfred auf Deutsch entsprechend den Angaben auf dem Beipackzettel!
Ahnliche Beispiele fiir Aufgaben zur Sprachmittlung werden Sie sehr leicht selber finden
und entsprechend aufbereiten kénnen.

evikég MAnpopopieg

To pdappako autd e dPACTIKO OUOTATIKO AKETUAOTAAMKUALKS 0EU elval avaAynTiko,
QVTLMUPETIKO, QVTIPAEYHOVWDEG Kal avTOPOUBWTIKO PAPAKO.

Evdeitelq

Mévol pikpng 1 pétplag évraong, Onwg KePAAaAyieg, veupalyieg, LUAAYieg,
apBpalyieg kat yevikd mévol pn oTIAQYXVIKAG TIPOEAEUONG.

Eunupeteg yevikd Kataotdoelg.

Aocoloyia

AvaAynTiké-avTmupeTiké: 300-900mg KABe 4-6 wpeg. MEylotn nuepriola déon: 4g.
Avtippeupatikéd: 300-1000mg kdBe 4 wpeq. 2e oeleq KATAOTAOELG PEYLOTN NEePiaLa
ddon 8g.

OE&UG peupaTikdg TIUPETOG: eVIAKEG 5-8g NUEPLOIWG (QPXIKA).

106



Testvorschlage zur Orthografie / zu Diktaten

Generell sei es erlaubt, lhnen an dieser Stelle den Hinweis zu geben, dass das noch bis vor
kurzem geradezu aus dem Unterricht verbannte Thema ,Diktat’ inzwischen didaktisch-method-
isch (nicht nur im muttersprachlichen Bereich) wieder eine Art Renaissance erlebt.

Diktate scharfen nicht nur die Korrektheit der Orthografie, sondern haben Bedeutung flr
implizites Lernen und vor allem Behalten des Wortschatzes sowie grammatikalischer
Strukturen; dass das Horverstehen ebenfalls geschult wird, ist zwar eine Banalitat, aber auch
dies muss man sich ab und zu wieder ins Gedachtnis rufen.

Scheuen Sie sich also nicht, ab und zu kurze Diktate als Tests in Ihren Unterricht einzubauen.
Selbst bereits durchgenommene Texte kdnnen Sie in einem gewissen zeitlichen Abstand ver-
wenden, wenn die zeitlichen Umsténde keine eigenen Recherchen nach geeigneten Diktaten
erlauben.
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Kursbucl

Barbara:
M.-C.:
Barbara:

M.-C.:

Barbara:
M.-C.:

Barbara:
M.-C.:

Barbara:

M.-C.:

Barbara :

M.-C.:

Hortexte

h, L1, 11

(Barbara Ahrens)

Hallo Eva! Hier ist Maria-Christine. Na, wie geht’s dir?

Hall-hallo Maria-Christine! Lange nichts von dir gehdért. Na, wie ist es in Dusseldorf?
Hier ist alles beim Alten. Erzahl! Wie ist’s bei dir?

Ganz toll. Du weil}t ja, eigentlich wollte ich nicht schon wieder umziehen, aber hier ist
es echt ganz toll.

Erzahl! Erzahl! Meinst du die Schule?

Ja. Die Schule macht mir grofen Spal}. Erst mal habe ich schon viele neue Freunde.
Viele sind auch aus Griechenland. Hier wird ndmlich auch Neugriechisch unterrichtet.
Neugriechisch? Das ist ja cool. Kénnen denn die Schiiler Neugriechisch?

Ja, ja! Das Fach wird nur fir Muttersprachler angeboten, wie in meinem Fall. Es gibt
auch eine Arbeitsgemeinschaft in Neugriechisch, aber ich interessiere mich naturlich
mehr fir Sport. Das ganz tolle an der Sache aber ist, dass ich ,Neugriechisch und
,Orthodoxe Religion® als Abiturfach wahlen kann.

Echt? Und wie ist der Unterricht?

Ich kann dir sagen! Er ist zwar anstrengend, aber sehr interessant. Es wird in der
Klasse sehr viel mit authentischen Texten gearbeitet. Wir lesen Texte auf Griechisch,
wie z. B. aus griechischen Zeitungen und Zeitschriften oder Texte aus dem Internet.
Wir arbeiten zu zweit oder in Gruppen und vergleichen die Informationen in den
griechischen Texten mit denen in ahnlichen deutschen Texten. Wir machen auch tolle
Projekte. Zur Zeit machen wir eins Uber die Umwelt. Meine Gruppe hat als Thema die
Waldbrande in Griechenland tbernommen.

Finde ich ja richtig toll. Arbeite aber nicht zuviel! Du musst ja auch mal bald zu uns
kommen. Ich vermisse dich!

Ja, ich vermisse euch auch alle sehr. — Also, bis dann, gruf3 alle von mir!

Kursbuch, L2, 16 + 17

Und nun

ist Zeit fir unser Interview. Wir haben sieben Jugendliche auf der StralRe

gefragt, wie sie mit Liebeskummer umgehen. Hort, was sie gesagt haben.

Interview
Nils:

Int.:

Nils:

Int.:

Nils:

: Hallo, wie heif3t du?

Nils.

Wie alt bist du?

Sechzehn.

Hattest du schon mal Liebeskummer?

Nee. Das ist eine Zeitverschwendung. Entweder vergesse ich Frauen gleich, weil sie
es einfach nicht wert waren oder ich versuche, einen neuen Anfang mit ihnen zu
machen.
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Int.:

Und du?

Charlotte:Ich bin Charlotte und bin vierzehn Jahre alt. Zum Gllck hatte ich noch nie

Int.:
Laura:
Int.:
Laura:

Int.:

Kathrin:

Int.:
Tim:

Int.:
Michael:
Int.:
Michael:

Mark:
Int.:

Liebeskummer. Wenn ich aber welchen hatte, wiirde ich zu einer Freundin gehen und
lange mit ihr reden. Ich glaube aber, dass es sich trotzdem lohnt.

Ah, und hier kommt ein nettes Madchen vorbei. Sag mal, wie heil3t du?

Ich bin Laura.

Hmm, schoner Name. Laura, was haltst du von Liebeskummer?

Ich glaub’, dass es nichts bringt, wenn man tagelang weint oder Gber den anderen
schimpft. Irgendwann muss man es einfach akzeptieren, dass der andere nicht mehr
will.

Hallo, hallo! Wir machen eine Umfrage zum Thema ,Liebeskummer®. Wie ist dein
Name?

Ich bin Kathrin und bin siebzehn Jahre alt. Ah, ich finde, Liebeskummer lohnt sich
schon. Man wird durch den ganzen Stress reifer.

Und was sagt dein Freund dartber?

Hallo, ich bin der Tim. Und ich glaub’, dass Liebe, verliebt sein und Liebeskummer
einfach zusammen gehdren.

Hallo, ihr zwei! Wie heif3t ihr?

Ich bin Michael. Und das ist mein Freund Mark.

Sagt mir mal! Lohnt sich Liebeskummer?

Tja, Liebeskummer bringt mich nicht weiter. Wenn ich Liebeskummer habe, versuche
ich meine Gefiihle z u verdrangen.

Ja, ich auch. Bei mir gelingt es am besten, wenn ich laut Musik hore.

Wenn ihr auch etwas darliber sagen mdéchtet, ruft uns an oder schickt uns ein SMS
an die bekannte Nummer!

Arbeitsbuch, L2, 15

M.C.:
K.:
M.C.:
K.:
M.C.:
K.:

M.C.:
K.:
M.C.:

"Alexiou am Apparat!"

eld oou Mapia Xptotiva! Ti kavelg;

Kwota; Eou eloat; Mol xdbnkeg; Kaipd €xw va o’ akoUow.

H aA\nBela eival 611 Tov TeAeutaio kawpd eipat OAo €Ew.

MNa mneg. ‘Exoupe kavéva veo;

M’ auté oe mipa. ‘Exw yvwpioel pa koméAa mou ' apgoel TIoAU. Tn Aéve Zopia
kal eivat TIoAU YAUKLA.

TéAewa! Mou T YVWPLOEG;

210 oxoAelo.

Kai; Mg elvay;

Eyw m Bplokw moAU dpopen. ‘Exel kaotavd pailid, pdotva pdria, wpaio
Xapdyeho kat oAU X1oUpop.
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M.C.:  Byaivete ouxvq;

K.: 2xeddv Kdbe pépa. Tn BAENw oto oxohelo, al\d kal To andysupa INGUE ouvéxela
oto TNAEPWVO.

M.C.: Kald, ol yoveig oou &g oou Aéve Timotaq;

K.: 2V apxn de pou Aéyave Timota, puéxpl mou mipav Toug Baduoug pou.

M.C.:  Kau i €ywve;

K.: Ot BaBpoi pou ftav xaunAoi Kat pou anaydpeucayv va JAAw OTo TNAEPWVO Kal va
Byaivw €Ew.

M.C.:  Kai tn Zopia; Mdte T BAETELS;

K.: Mpoomabw va TeEAElwvVw Ta Hadrjuata Hou ypriyopa Kal HeTd ouvavTiopaaoTe.

M.C.: Aot kal eyw Ta (Bla mpofAruata €xw, ald Ba oe dpw eyw AAAN ¢opd yia va
ToUpe ta dikd pou. GIAdKLa.
K.: Avte yela. Meppévw TNAEPWVNUA oou!

Kursbuch, L3, 9

M.-C.. Du, sag mal, Andreas, wovon willst du dir eigentlich die neue Gitarre kaufen? Reicht
denn dein Taschengeld daflr?

Andreas: Denke schon. Ich spare ja schon seit einem Jahr.

M.-C.:  Mensch, wie machst du das? Mir reicht das Taschengeld nicht mal fiir den ganzen
Monat. Mal kaufe ich mir Klamotten, mal muss ich fir jemanden ein Geschenk
kaufen und zum Ausgehen habe ich sowieso keine Zeit. Nur am Wochenende gehe
ich aus.

Andreas:Ich glaube auch, dass wir viel zu wenig Taschengeld bekommen. Seit einem Jahr
habe ich gar nichts mehr fiir mich selber gekauft und ich bin auch selten
ausgegangen. Ich traue mich nicht mal mehr, mich zu verabreden. Meinst du nicht
auch, dass wir mit Mama und Papa mal dariber reden sollten?

M.-C.:  Papa wird uns gleich sagen, wir sollen sparen; er weif} aber nicht, was die anderen
Jugendlichen in unserem Alter bekommen. Wir kdnnen es ja trotzdem mal versuchen.

Arbeitsbuch, L3, 3

1. Interview

A.: Hallo, Annette! Ich mdchte einen Artikel fir die Schilerzeitung zum
Thema ,Taschengeld” schreiben. Kannst du mir sagen, wie viel
Taschengeld du pro Woche bekommst?

An.: Ich bekomme 10 Euro pro Woche. Das ist nicht sehr viel.

A.: Was kaufst du von deinem Taschengeld?

An.: Ich kaufe Klamotten, Kinokarten, Eis und CDs.

A.: Sparst du dein Taschengeld?

An.: Nein, ich kann nicht sparen!
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A.: Verdienst du selber Geld?
An.: Ja, ich gehe babysitten und arbeite in einem Supermarkt.
A.: Vielen Dank, Annette!

2. Interview
A.: Und du, Gregor? Wie viel Taschengeld bekommst du pro Woche?
G.: Ich bekomme 15 Euro pro Woche. Das ist normalerweise genug.
A.: Was machst du mit deinem Geld?
G.: Ich kaufe Zeitschriften, Kinokarten, gehe ins Café und in die Disko.

Manchmal kaufe ich Klamotten.
: Sparst du dein Taschengeld?
: Nein, ich gehe lieber in die Disko.
: Verdienst du selber Geld?

: Nein, ich habe keine Zeit zu jobben.

(NP SRR <

3. Interview
A.: Maria, kannst du mir auch sagen, wie viel Taschengeld du pro Woche bekommst?
M.: Ich bekomme 20 Euro pro Woche. Das ist genug Taschengeld, finde ich.

A.: Was machst du mit deinem Geld?
M.: Ich gehe ins Kino, ins Café oder in die Disko. Ich kaufe auch Kleidung
und Kleinigkeiten von meinem Taschengeld.

: Sparst du dein Taschengeld?

: Ja, ich spare Geld fir die Ferien.

Verdienst du selber Geld?

: Ja, ich jobbe in den Ferien.

=>=>

Kursbuch L5, 12.

Sascha: Meine Damen und Herren, wir grifRen sie zu unserer einmaligen Modenschau.
Das Thema ist ,Modenschau durch die Jahrzehnte®. (Publikum klatscht).
Unser erstes Modell heift Claudia und ist, wie Sie sehen, eine richtige Dame. Sie
kommt aus den 50er Jahren. Sie tritt mit einem langen Abendkleid aus weilser
Spitze und mit einem schwarzen Hut auf!
(Publikum klatscht).
Und jetzt kommt das zweite Modell. Carsten tragt eine schwarze Schlaghose, ein
weilles Hemd und eine Jacke. Seine Frisur erinnert uns an die Beatles, das Idol
der 60er Jahre.
(Publikum klatscht).
Jetzt kommen Andreas und Monika, unsere Hippies aus den 70er Jahren. Wir
sehen Andreas mit einer roten Glockenhose und Monika mit einem sehr kurzen
Rock. Beide tragen Hemden mit bunten Blumen.
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(Publikum klatscht).

Aber mein liebes Publikum, wir sind mit den 70er Jahren noch nicht fertig. Jetzt
kommt Steffen Beckmann, unser Punk. Er tritt mit einer schrecklichen Frisur auf.
Er hat rechts und (Publikum lacht) links alles wegrasiert und in der Mitte sind seine
Haare griin. Seine Klamotten sind aus schwarzem Leder und aus alten Jeans.
(Publikum klatscht).

Und nun, meine Damen und Herren, das tolle Paar aus den 80er Jahren, Christian
und Maria-Christine. Christian tragt eine Karottenhose mit einem bunten Pullover.
Maria-Christine tragt einen kurzen Rock aus schwarzem Stretch. Mit ihren langen
Ketten sieht sie aus wie Madonna.

(Publikum klatscht).

Und jetzt kommt...

Arbeitsbuch L5, 2.

A:

H.A.:

A:

H.A.:

A

H.A.:

A

H.A.:

A.

H.A.:

A

Vati, erzahl mal! Wann hast du Mama kennen gelernt?

Ich traf sie zum ersten Mal 1981, also Anfang der 80er Jahre.

1981? Wann habt ihr euch verlobt?

Das war ein Jahr spater, 1982. Drei Jahre spater, also im Jahr 1985 haben wir
geheiratet.

19857 Schon lange her.

Ja, und im Jahr 1989 ist deine Schwester geboren und dann du. Das war die schonste
Zeit unseres Lebens.

Und Tante Elena? War sie damals in Athen?

Ja, sie zog 1976 nach Athen. 1977 war sie schon Medizin-Stundentin.

Wie lange studierte sie?

Bis 1984.

Ach so, und...?

Arbeitsbuch L6, 4.

Radiosprecher: Und jetzt der Wetterbericht fir heute mit Trixi Berger.

Trixi:

Viele Wolken anfangs kraftiger, spater abnehmender Regen.
Die Temperatur liegt am Morgen um 12 Grad und erreicht
am Nachmittag maximal 17 Grad. Der Wind weht maRig und
kommt aus westlichen Richtungen. In der Nacht gibt es bei
Tiefwerten um 14 Grad einzelne Regenschauer.

Morgen Wolken und Regenschauer, nur nachmittags etwas
Sonnenschein. Hochstwerte zwischen 21 und 24 Grad.

Ho6r den Text noch einmal und ergénze!
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Kursbuch L7, 2

H.A.:
Verkaufer:
H.A.:
Verkaufer:

H.A.:
Verkaufer:

Andreas: Super!
Verkaufer:

H.A.:

Verkaufer:

A

Verkaufer:

H.A.:

Verkaufer:

Guten Tag, wir méchten einen Computer kaufen. Kénnen Sie uns beraten?
Gerne! Méchten Sie einen Desktop oder ein Notebook?

Wir brauchen einen Computer fir zu Hause.

Dann ist ein Desktop besser geeignet. Wir haben hier ein sehr giinstiges
Angebot. Der Computer der Firma Lorenz enthalt einen Prozessor mit 2,6
Gigahertz, der bei hoher Arbeitsgeschwindigkeit ein absolutes
Spitzenergebnis erreicht. Auer dem Prozessor ist unter anderem der
Arbeitsspeicher fir die Leistung des Computers entscheidend. Beim
Lorenz-PC ist ein Arbeitsspeicher vom 2 Gigabyte eingebaut.

Und die Festplatte?

Die Festplatte fasst knapp 320 Gigabyte. Darauf lassen sich viele
Programme und Daten speichern. Die Grafikkarte vom Lorenz-PC ist auch
sehr schnell. Sie berechnet im Schnitt 58 Bilder pro Sekunde. Sie ist also
geeignet fur detailreiche Spiele.

Und wie ist der DVD-Brenner?

Dieser DVD-Brenner arbeitet sehr schnell: Damit Iasst sich zum Beispiel
eine Musik-CD in gut zwei Minuten auf die Festplatte Uberspielen. Er liest
und brennt alle CD- und DVD-Typen.

Wir brauchen aber auch einen Bildschirm, eine Maus, eine Tastatur und
einen Drucker.

Ich schlage lhnen den Dall-TFT-Flachbildschirm vor, der eine perfekte
Bildscharfe hat und mit dem Sie auch Platz auf dem Schreibtisch sparen. In
Bezug auf die Maus kann ich lhnen die neue drahtlose Mikro-Maus
anbieten, die mit Bluetooth-Funk arbeitet und eine noch prazisere Steuerung
des Mauszeigers ermdglicht. Die Mikro-Tastatur ist sehr gut. Sie ist auch
drahtlos und preisgunstig.

Wir brauchen aber auch noch einen Drucker, aber einen, der auch unsere
Fotos mit hoher Qualitat druckt.

Sie kdnnten das HM-Multifunktionsgerat nehmen, mit dem Sie Ihre Fotos
schnell, einfach und in brillanten Farben drucken kénnen. Es kann aber auch
kopieren und scannen. Es ist sehr schnell. Es druckt bis zu 32 Din-A4-
Farbseiten pro Minute. AuRerdem ist es sehr preiswert.

Gut. Und was kosten denn nun der Computer mit dem Bildschirm, der
Lasermaus, der Tastatur und dem Multifunktionsgerat, die Sie uns
vorgeschlagen haben?

Alles zusammen macht das .......
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Kursbuch L7, 6

C.

OPO0PO0>»0

o>

A.

Ich kann E-Mails nur schicken, wenn du dabei bist. Ich will jetzt lernen, alleine E-Mails
zu schicken.

Wieso? Hast du das denn immer noch nicht gelernt? Es ist doch ganz einfach. Zuerst
klickt man auf das Wort ,Neue E-Mail“. So erscheint der Kasten fiir den
Nachrichtentext. Mach mal!

Neue E-Mail. O.K. Und dann?

Dann tippt man die Adresse des Empfangers ein.

In welches Eingabefeld?

Neben das Wort ,An“. Genau. Hier tippt man die Adresse ein.

Alles klar. Nun kann ich den Nachrichtentext schreiben.

Genau. Siehst du? Es ist nicht so schwer. Ab hier kannst du allein weitermachen.
Nee. Noch nicht. Ich brauche noch was. Wie kann man eine Datei schicken?

Wenn ich z.B. ein Bild dazu schicken mdchte.

Ja, ich verstehe. Man klickt auf ,Einfigen*.

sEinfugen®. O.K. Und dann?

Dann wahlt man die Datei aus und druickt auf ,anhangen®. Danach klickt man auf das
Wort ,Senden®.

Ja, das ist einfach. Aber wie kann ich mir sicher sein, dass meine Nachricht oder Datei
geschickt worden ist?

In diesem Fall erscheint die Meldung ,lhre Nachricht wurde gesendet.”

Kursbuch L7, 11

1. Abschnitt
Reporterin: Meine Damen und Herren, heute haben wir im Studio Frau Berndt. Frau

Berndt ist Psychologin von Beruf und ist seit Jahren an einer Schule tatig.
Unser heutiges Thema ist der negative Einfluss der Technologie, wie z.B. der
Handys auf unsere Kinder. Frau Berndt, Sie sind Schulberaterin, d.h. Sie
kommen taglich in Kontakt mit vielen Kindern und Jugendlichen. Immer mehr
Kinder und Jugendliche haben ein Handy oder einen Internetanschluss.
Schon 7 Prozent der Kinder zwischen 6 und 9 Jahren haben heute ein
eigenes Handy. Woran liegt das lhrer Meinung nach?

Frau Berndt: Es gibt verschiedene Griinde. Einerseits wollen die Eltern sicher sein, dass sie

ihre Kinder erreichen konnen.

Reporterin: Handys geben also Sicherheit.

Frau Berndt: Genau. Viele Jugendliche behaupten ,Das Handy ist gut, ich bin immer

erreichbar”. Und das ist richtig so, wenn man das Handy zu diesem Zweck
benutzt. Andererseits erflllen sich damit die Jugendlichen den Wunsch, ,in“ zu
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Reporterin:

Frau Berndt:

Reporterin:

Frau Berndt:

Reporterin:
Frau Berndt:

Reporterin:

2. Abschnitt
Frau Berndt:

Reporterin:
Frau Berndt:
Reporterin:
Frau Berndt:

Reporterin:

Frau Berndt:

Reporterin:
Frau Berndt:

sein. Wir wissen, wie leicht sich Kinder und Jugendliche von ihren
Gleichaltrigen beeinflussen lassen. Bei den 10 bis 12-Jahrigen besitzt fast
jede oder jeder Dritte ein Handy und Uber die Halfte dieser Altersgruppe hatte
gern ein eigenes. ,Wenn mein Freund oder meine Freundin ein Handy hat,
dann muss ich auch eins haben®. Wie Sie sehen, haben leider tiberraschend
viele Kinder und Jugendliche bereits ein Handy.

Ja, das ist klar. Und die Eltern tibernehmen natirlich die Kosten.

Ja, fur die Telefongebtihren, fir das Versenden von SMS und fir die Nutzung
von Sonderdiensten brauchen Kinder und Jugendliche oft mehr Geld als ihnen
monatlich zur Verfligung steht.

Friher war das natlrlich ganz anders. Friiher bekamen wir als Jugendliche
Uberhaupt kein Taschengeld.

Stimmt. Die Zeiten haben sich geandert. Heutzutage sind die jungen Leute
eine ernst zu nehmende ,Konsumentengruppe“ geworden.

Trotzdem sind die Eltern oft kein richtiges Vorbild, oder?

Das ist richtig. Erwachsene erfiillen sich ihre Wiinsche - Autos, Mobel, Reisen,
Computer — nicht selten mit Krediten. lhre Kinder machen es nach. Viele
Kinder denken sich nichts dabei, Geld zu ,pumpen®. Sie geben viel Geld aus
und irgendwann geht der Uberblick verloren. Nicht selten wird dann Geld
geliehen, bei Freunden, Mitschilern, Eltern, Oma und Opa.

Glauben Sie, dass die Kinder tatsachlich lange mit dem Handy sprechen?

Viele schon. Besonders teuer kann es dann werden, wenn das Herunterladen
von Hits oder Logos auf das Handy mehrere Minuten dauert.

Sicher bringen Handys auch andere Gefahren mit sich.

Ja, das Geld ist nur ein Aspekt. Handys kdnnen sehr gefahrlich sein.

Was meinen Sie damit?

Einige Jugendliche sammeln auf ihren Handys und auf ihren Computern
Gewaltvideos. Sie laden sich diese aus dem Internet herunter und tauschen
sie untereinander aus.

Wie wuirden Sie in diesem Fall die Eltern beraten?

Ich wirde ihnen raten, sich informieren zu lassen. Sie sollten mit ihrem Sohn
oder mit ihrer Tochter sprechen. Wenn sie vermuten, dass ihr Kind solche
Videos auf dem Handy oder im Computer gespeichert hat, dann sollten sie im
Speicher des Handys und des Computers nachschauen und das Material
I6schen.

Hinzu kommt auch der gesundheitliche Aspekt.

Ja, Handys sind auch gefahrlich fir die Gesundheit. Grundsatzlich sind Kinder
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gegenuber Strahlungen empfindlicher als Erwachsene. Ich habe gelesen,
dass ein 5-Jahriger Handybenutzer 60 Prozent mehr Strahlung bekommt als
ein Erwachsener und ist dementsprechend mehr belastet.

Reporterin: Frau Berndt, vielen Dank fiir das interessante Gesprach. Ich freue mich sehr,

dass Sie heute bei uns waren.

Frau Berndt: Ich danke lhnen auch.

Arbeitsbuch L7, 10

M.C.:

Mel.:

M.C.:

Mel.:

M.C.:

Hallo, Melanie! Wie geht’s?

Ganz gut.

Du, Melanie, ich méchte gern mit meinem neuen Handy eine E-Mail

schicken. Wie geht das?

Pass auf! Das geht so:

Erst gehst du in den Mentbereich ,Kurzmitteilungen verfassen®.

Dann gibst du die E-Mail Adresse des Empfangers ein.

Danach gibst du ein Leerzeichen und dann den Text ein, der in der E-Mail stehen soll.
Zum Schluss ist die E-Mail ,auf der Reise“! Das war’s!

Danke! Du bist ein Genie! Bis bald.

Arbeitsbuch L8, 2b

M.-C.:

F.A.:

H.A.:

M.-C.:
F.A.:

Sagt mal, was wollen wir heute Abend machen? Das Wetter wird sehr wahrscheinlich
schon sein. Wir kdnnen einen Ausflug machen.

Ich méchte schwimmen gehen. Melanie kommt auch mit.

Schwimmen finde ich total langweilig. Ich mdchte etwas Spannendes machen.
Dann kénnen wir zum Unterbacher See gehen. Da kann ich mit

Melanie baden und du kannst segeln oder paddeln.

Warum gehen wir nicht zum Wasserspielplatz im Studpark? Da gibt's auch eine
Wasserrutsche fir euch und ein tolles Café am Palmenstrand fiir uns.

Gute Idee! Soviel ich weil}, gibt es da auch einen Grillplatz. Wir kdnnen zu Mittag
Wiirste grillen.

Und was machen wir, wenn es regnet?

Wir sollen erstmal abwarten. Und wenn es regnet, kénnen wir ins Filmmuseum
gehen.

Au, ja! Ich hab’ gehort, dass man dort alles iber Filme erfahren kann.
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Kursbuch L9, 4

1. Abschnitt

M.C.: Guten Tag, Herr Funk!

H.F.: Guten Tag, Maria Christine! Wie geht's? Wie laufen die Prifungen?

M.C.:  Ziemlich gut. Ich habe mich recht gut vorbereitet. Mal sehen.

H.F.: Du brauchst dir keine Sorgen zu machen. Das schaffst du sicher. Ubrigens, hast du den
Fragebogen zur Berufswahl ausgefiillt?

M.C.: Ja, aus diesem Grund bin ich gekommen.

H.F.: Also, wie ich sehe, mdchtest du mit Kindern oder Jugendlichen in einer
Schule arbeiten. Mochtest du Lehrerin werden?

M.C: Nicht unbedingt. Ich wiirde mich eher mit dem Verhalten und mit den Problemen von
Kindern und Jugendlichen beschaftigen.

H.F.: Ja, das hast du bei den Interessen angekreuzt. Und bei den Eigenschaften sehe ich,
dass du schnell mit Leuten ins Gesprach kommst, dass du den anderen geduldig
zuhorst und dass die anderen bei dir Verstéandnis und Hilfe finden. Das stimmt. So
wirde ich dich auch beschreiben. Also, ich kenne dich ziemlich gut. Nachdem ich mir
deine Antworten im Fragebogen angeschaut habe, bin ich fast sicher, dass du fir den
Beruf der Schulpsychologin geeignet bist.

2. Abschnitt

M.C.:  Das war immer mein Traum. Ich freue mich, so was von ihnen zu héren.

H.F.: Das Studium wirst du sicher sehr interessant finden, aber in den nachsten zwei
Schuljahren solltest du viel und regelmafig lernen, damit du eine gute
Durchschnittsnote im Abitur schaffst.

M.C.:  Gibt es fir Psychologie einen Numerus Clausus?

H.F.: Ja, weil es mehr Bewerber als Studienplatze gibt. Die Hochschulen missen die
Bewerber auswahlen. Dabei spielt die Durchschnittsnote des Abiturs eine wichtige
Rolle.

M.C.:  Ist das alles?

H.F.: Leider nicht. Bei Studienfachern, wie Medizin, Diplompsychologie, Germanistik,
Rechtswissenschaft u.a. gibt es an manchen Universitaten eine Wartezeit. Wenn man
z.B. Germanistik an der Freien Universitat in Berlin studieren will, muss man vier
Semester warten.

M.C.: Muss man warten, auch wenn man eine sehr gute Durchschnittsnote im Abi hat?

H.F.: Das hangt von der Nachfrage ab. Wenn viele Personen mit gutem Abitur sich
bewerben, dann werden die Anforderungen hoher.

M.C.:  Kann man in Berlin Psychologie studieren? Ich méchte gern zurtick nach Berlin.

H.F.: Ja, aber denk noch nicht daran! Du hast noch einen langen Weg vor dir.

M.C.:  Herr Funk, ich danke Ihnen, Sie haben mir sehr geholfen.

H.F.: Nichts zu danken.
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Kursbuch L9, 14

Frau Alexiou: Petra, schon, dass du da bist. Ich habe dich lange nicht gesehen.

Petra Muller: Ja, ich freue mich immer, wenn ich euch sehe. Wie geht’s

deinen Kindern? Ist Maria-Christine immer noch in Berlin?

Frau Alexiou: Nein, sie ist schon lange mit ihrem Psychologiestudium fertig.

Sie wohnt nicht mehr in Berlin. Sie hat eine Stelle an einer Schule in Athen
gefunden und arbeitet da als Schulpsychologin.

Petra Mdiller: Ich wusste nicht, dass sie nach Griechenland ziehen wollte.

Frau Alexiou: Maria-Christine wollte immer ein paar Jahre in Griechenland verbringen.
Petra Mdiller: Ach so! Das war also eine gute Gelegenheit fur sie. Vermisst sie euch nicht?
Frau Alexiou: Doch! Aber sie kommt uns oft besuchen. Sie fahrt auch oft nach

Berlin. Das ist ihre Lieblingsstadt. Da wohnt Andreas jetzt.

Petra Mdiller: Hat er auch sein Studium beendet?
Frau Alexiou: a, er ist vor einem Jahr von Dusseldorf nach Berlin gezogen.

Er arbeitet jetzt als Journalist fiir das Fernsehen und fir eine Zeitschrift.
Petra Miller: Toll! Und was meint Dimitris? Ist er mit der Arbeit eurer Kinder zufrieden?
Frau Alexiou: Ja, klar! Naturlich ware es ihm aber lieber, wenn sie nicht so

weit weg von uns waren.

Kursbuch L9, 17

C.

M.C.:

C.

M.C.:

C.

M.C.:

M.C.:

Steinmdiller!

Carmen? Bist du’s?

Ja. Maria-Christine?

Mensch, Carmen! Jetzt bist du eine richtige Deutsche!

Ja, schon seit einem Jahr. Schade, dass du nicht auf meiner Hochzeit warst.

Ja, schade. Aber erzahl doch mal! Wie geht es Thomas? Wie ist

euer Leben in Hamburg?

Du weif3t doch, Hamburg ist unsere Traumstadt. Wir haben uns hier beim Studium
kennengelernt und arbeiten jetzt hier in

unserer neuen Apotheke. Aber du kennst ja Thomas. Bei mir hat sich im letzten Jahr
nichts geandert. Wie ist es bei dir? Wie flhlst du dich in Athen? Es war eine grof3e
Entscheidung, nach Griechenland zu gehen.

Am Anfang war es ein bisschen schwer. Aber jetzt fuhle ich mich wie

zu Hause. Tante Elena hat es mir sehr leicht gemacht. Du weil}t, dass

ich bei ihr wohne.

Bist du mit deiner Arbeit in der Schule zufrieden?

Die Arbeit mit den Kindern ist zwar anstrengend, aber sehr interessant.

AuBerdem wollte ich immer als Schulpsychologin arbeiten.

Gut, aber genug damit. Wie ist das Leben in Athen?

119



120

Hortexte

M.C.:

Ich gehe oft aus. In Athen kann man vieles machen. Durch die Arbeit habe ich viele
Leute kennen gelernt, aber ich gehe hauptsachlich mit Vasso und ihren Freunden
aus. Erinnerst du dich an sie? Meine Freundin aus Paros. Die wohnt jetzt auch in
Athen ...

Arbeitsbuch L9, 7

Kollege:
Andreas:

Kollege:

Vater:

Kollege:
Andreas:
Vater:
Kollege:

Andreas:

Vater:

Na, Andreas, wie stellst du dir dein Leben nach der Schule vor? Hast du schon
Plane flir deine Zukunft?

Ich weil auch nicht, ob ich studieren oder eine Berufsausbildung machen soll.
Beides hat naturlich seine Vorteile und seine Nachteile. Wenn du eine
Berufsausbildung machst, dann bist du in drei Jahren fertig und verdienst dein
eigenes Geld. Als Student kannst du aber langer deine Freiheit genielRen.
Als Student kann man ja auch jobben, wenn man ein bisschen Geld braucht.
Studieren und arbeiten, das ist aber ganz schén hart. Andererseits findet man ja
auch nicht immer leicht einen Ausbildungsplatz. Das weif} ich von einer Freundin.
Sie musste lange nach ihrem Platz als Maskenbildnerin suchen.
Ja, aber in einigen Fachern bekommt man auch nur einen Studienplatz, wenn man
eine sehr gute Durchschnittsnote hat.

Ach, das wusste ich gar nicht.

Ich sage ja immer, du sollst fleiBiger fiir die Schule lernen.

Als ich studiert habe, war das noch einfacher. Da gab es noch nicht so viele
Studenten.

Alles ganz schon problematisch. Vielleicht gehe ich doch noch in die
Musikindustrie.

Kommt gar nicht in Frage! Du wirst einen anstéandigen Beruf ergreifen!
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Einstieg

Kursbuch
Seite 8 f.

nach Minchen

Die Philharmonie; das Deutsche Museum; das (neue) Stadion des FC Bayern
Miinchen; der Zoo in Hellabrunn; das Oktoberfest; ...

3. Kihe; Katzen; Kaninchen; Schweine, Hihner, ...

4. ich habe gefunden; ich habe gewusst; ich habe genommen

5. ,Wir haben Freunde besucht.”

6. das Auto, -s; das Taxi, -s; die U-Bahn, -en; die S-Bahn, -en

7. Ski fahren; Snowboard fahren; Eishockey

8. Schwimmen; Segeln; Wassersport

9. Segeln

10. musste; durfte; wollte; konnte

11. das Auge, -n; der Mund, -“er; die Nase, -n; der Bauch, -“e; das Bein, -e

12. beim ,Spiegel”

13. ..., weil sie nach Hamburg umgezogen sind.

14. nach Hamburg

15.  nach Hamburg

16. ..., weil es Hamburg Segelschulen gibt.

17. das Gymnasium in ,Hochrad‘ — 18. die Kiiche, -n; das Esszimmer, -; das Wohnzimmer,
-; das Arbeitszimmer, -; das Bad, -“er; das Schlafzimmer, -

19. in; an; auf; Uber; unter; vor; hinter; neben; zwischen

20. Hosen; Hemden; Kleider; Mantel, Schuhe ...

21. kurz; eng; altmodisch; kariert; gestrickt

22. der Pullover, -; die Hose, -n; die Bluse, -; das Hemd, -en; das Kleid, -er; der Anzug, -“e

23. passt mir; steht mir; gefallt mir

24. mir; dir; ihm; ihr; ihm; uns; euch; Ihnen; ihnen

25. Altpapier; Plastik; Metall; Glas

26. mit der Fernbedienung

27. das Fernsehen; das Handy; die Spielkonsole; der DVD-Player

28. ARD; ZDF; SAT 1; RTL; VIVA

29. der Krimi; die Nachrichten; der Dokumentarfilm; die Musiksendung; die Komddie

30. weil; dass

31. sie Sendung ,Ringtone Charts®

32. Salzburg

33. im Schullandheim ,Johanneshof'

34. im Keller Tischtennis spielen; in die Berge gehen; im Wald wandern; an einem
See picknicken

Arbeitsbuch
Seite 5 f.

Lektion 1: Tiere auf dem Bauernhof: Kiihe, Katzen, Kaninchen, Schweine, Hihner

Lektion 2: a. das Karussell — b. das Bierzelt — c. die Achterbahn — d. die Tracht

Lektion 3: Tennis, Laufen, Segeln, Klettern, Judo, Eishockey, Turnen, Leichtathletik,

Wassersport
Lektion 4: a. Aschermittwoch: Tag nach Karnevalsdienstag; erster Tag der Fastenzeit;

b. Fasching: besonders bayrisch und Osterreichisch fir Karneval;
c. Fastnacht: wie Karneval; bedeutet eigentlich die letzten sechs Tage vor



Lektion 5:

Lektion 6:

Lektion 7:

Lektion 8:

Lektion 9:

Einheit 1

Kursbuch
Seite 12
1b,2c,3a

Kursbuch L1
Seite 14, 1

Losungsschliissel

dem Beginn der Fastenzeit;

d. Rosenmontag: Montag vor Karnevalsdienstag;

e. Umzug: hier: Karnevalsumzug = Marsch mit Karnevalswagen durch viele
Innenstadte Deutschlands und anderswo (die bekanntesten in Kéln und
Mainz) meistens am Rosenmontag

Das Regal ist neben dem Fenster und der Schreibtisch steht zwischen dem

Regal und dem Nachttisch. Die Bilder hangen tber dem Bett an der Wand.

Der Teppich liegt vor dem Bett...

M.C.: Der weiRe Rock passt mir nicht mehr. Und die schwarz-weif3e Bluse

trage ich sowieso nie.

A.: Die blaue Hose ist mir zu kurz, und der griine Pullover ist total

altmodisch.

112|314
c| b | a

Fernsehsendungen: der Krimi, die Musiksendung, die Talkshow, der
Spielfilm, der Liebesfilm, die Nachrichten, die Reportage...
a. auf dem Berg — b. am See - c. im Schullandheim ...

= Herr Alexiou bewirbt sich um eine Stelle bei Ford.
= Disseldorf ist der neue Wohnort der Familie Alexiou.
= Andreas und Maria-Christine besuchen das Leibniz-Gymnasium in Dusseldorf.

Seite 15, 2
Muttersprache

mehrsprachig
bilingual

Erstsprache; die Sprache, die das Kind zuerst lernt oder

erlernt hat

ein Mensch, der mehrere Sprachen spricht, ist mehrsprachig

ein Mensch, der zwei Sprachen spricht, ist bilingual

(eine extreme Definition besagt, dass nur derjenige

bilingual genannt werden sollte, der zwei Sprachen so gut
spricht, dass man nicht sagen kann, welches seine
Muttersprache ist)

Kommunikationsfahigkeit = hier: die Fahigkeit, in einer Fremdsprache

kommunizieren zu kdnnen

Verkehrssprache = eine international gebrauchliche Sprache, in der sich

Zweitsprache

Fremdsprache

unterschiedliche Muttersprachler in bestimmten
Lebens-bzw. Kommunikationssituationen verstandigen

= eine Fremdsprache, die als zweite Sprache eine
besondere Bedeutung erlangt, nennt man Zweitsprache
(z. B. Deutsch fiir Migrantenkinder in Deutschland)

= eine fremde Sprache, die man gewohnlich in der Schule
lernt, in Griechenland z. B. Englisch, Deutsch,
Franzdsisch, Spanisch etc.
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Seite 16, 5
Passiv: werden + Partizip Il

Seite 17, 7
- Neugriechisch kann nur von Muttersprachlern als Abiturfach gewahlt werden.
- Spanisch kann nicht gelernt werden.
- Englisch muss als erste Fremdsprache erlernt werden.
- Im Sprachunterricht kdnnen verschiedene Kulturen verglichen, Projekte durchgefiihrt, die
fremdsprachliche Kommunikationsfahigkeit Gber Briefkontakte, E-Mail-Projekte und
Austauschprogramme verbessert werden

Seite 18, 8
Passiv mit Modalverb:  Modalverb + Partizip Il + werden
Unterschiede:
Fragen: im Aktiv, Subjekt der Handlung (Schdiler, man) wird genannt, 1. Frage
(Mussen die Schiiler ...) personlich
Antworten: im Passiv, Subjekt der Handlung muss nicht genannt werden (siehe 2.
Antwort), unpersonlich

Seite 19, 11
1. Viele neue Freunde aus Griechenland
4. Neugriechisch nur fur Muttersprachler
5. Abitur in ,Neugriechisch® und ,orthodoxe Religion®
6. Authentische Texte

Seite 21, 13
,Du wirst doch sicherlich studieren, wenn du die Schule abschliel3t.”
,Wenn du studieren willst, brauchst du das Abitur.”

edv - dtav - deutepelouoa PATAOT) - OTO TEAOG

Seite 21, 14
1. Wenn du mehr lernst, schaffst du es.
2. Wenn du konzentriert bist, bekommst du bessere Noten.
3. Wenn du nicht so oft telefonierst, hast du mehr Zeit fiir (deine) Hausaufgaben.

4. Wenn du in der Woche ausgehst, bist du am néchsten Tag mide in der Schule.

Seite 21 f., 15

Ich passe im Unterricht auf. Am Nachmittag habe ich selten Probleme.

Ich setze mich mit Freunden zusammen. Gemeinsam lernen wir besser fur die
Klassenarbeiten.

Ich beschaftige mich mit meinem Hobby. So entspanne ich mich vom Lernen.

Ich mache ein Assoziogramm. Ich kann mich besser an das Wichtigste erinnern.

Ich besuche das Zielland. Ich lerne diese Fremdsprache leichter.
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Seite 26, 19

. Unterschied des Artikels

. englische und deutsche Schreibweise

Mix aus englischer/franzdsischer/deutscher Schreibweise

. ,gehen’ statt ,fahren’ wie im Griechischen/Englischen/Franzésischen
. Einfluss der griechischen Grammatik

Phonem-Graphem-Zuordnung 1:1 stimmt hier nicht

. unterschiedliche Semantik im Deutschen und Griechischen

Q@ "0 Q0T

Anhang Kursbuch L 1

Seite 149, 1b
1.1;2.1;3.r;4.f,5.f,6.r

Seite 149, 1c
Am Leibniz-Gymnasium in Disseldorf werden folgende Fremdsprachen unterrichtet:
— Englisch als erste Fremdsprache,
— Neugriechisch als bilingualer Unterricht,
— Latein oder Franzdsisch als 2. Fremdsprache,
— ltalienisch als 3. Fremdsprache.

Neugriechisch kann aber nur von Schiiler/innen/n mit griechischer Muttersprache gewahlt wer-
den. Fur diese Schiler/innen werden auch Geschichte, Politik und orthodoxe Religion in
Neugriechisch angeboten, und die Abiturpriifung kann in den Fachern Neugriechisch und
orthodoxe Religion abgelegt werden.

Im Sprachunterricht miissen Sprachhemmungen abgebaut, das Vokabular erweitert und die
Kommunikationsfahigkeit verbessert werden.

Damit auch die Motivation der Schuler/innen fir den Sprachunterricht gestarkt wird, werden
Briefkontakte mit auslandischen Schilern und internationale Begegnungen angeboten.

Seite 149, 2

1. Wenn es regnet, gehe ich nicht aus.

2. Wenn ich schlechte Laune habe, hore ich laute Musik.

3. Wenn ich fleilig lerne, bekomme ich eine bessere Note.
4. Wenn ich mich nicht konzentriere, mache ich riele Fehler.

Seite 150, 3
zu Seite 15, KB, B3
1. ... hier wird Neugriechisch als Abiturfach angeboten
2. ... 10. Klasse wird ... Sachfach ... in Neugriechisch unterrichtet
3. ... wird ein Literaturkurs in Neugriechisch angeboten
4. ... welche Fremdsprachen werden unterrichtet
5. ... wird Englisch unterrichtet
6. ... spater werden Franzdsisch, Lateinisch und lItalienisch angeboten
zu Seite 17, KB, B7
7. ... kann gewahlt werden
8. ... muss als erste Fremdsprache erlernt werden

9. ... kann nur von Muttersprachlern ... gewahlt werden
10. ... soll von den Schiilern ... gewahlt werden
11. ... wird in der Sekundarstufe Il angeboten
12. ... kénnen ... Kulturen verglichen werden
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13. ... kbnnen von den Schiilern im Fremdsprachenunterricht durchgefiihrt werden
14. ... Kommunikationsfahigkeit kann ... verbessert werden

14 Satze sind also zu unterstreichen

Umformung ins Aktiv:

.. die Schule bietet Neugriechisch als Abiturfach an

.. ein Sachfach unterrichten die Lehrer in Neugriechisch

.. bietet die Schule einen Literaturkurs in Neugriechisch an

.. welche Fremdsprachen unterrichtet man

.. man unterrichtet Englisch

.. spater bietet die Schule Franzdsisch, Lateinisch und Italienisch an
.. kdnnen die Schuler wahlen

.. missen die Schdler als erste Fremdsprache (er)lernen

.. kbnnen nur Muttersprachler wahlen

10. ... sollen die Schiiler wahlen

11. ... bietet man in der Sekundarstufe Il an

12. ... kann man ... Kulturen vergleichen

13. ... kbnnen die Schuler im Fremdsprachenunterricht durchfiihren
14. ... kdnnen die Schiiler ihre Kommunikationsfahigkeit ... verbessern

©COoONOOR~WON =

Arbeitsbuch L 1

Seite 7, 1
flieRend — Muttersprachen — bilingual — Abiturfach — unterrichtet — Fremdsprache —
mehrsprachig

Seite 8, 2 112134

d| a|c
Seite 8, 3
a. werden ... angeboten, b. wird ... gesprochen; c. wird ... unterrichtet;
d. wird ... gewahlt; e. wird ... unterrichtet
Seite 9, 4

a. Die Grammatikregeln werden von den Schulern entdeckt.

b. Der Wortschatz wird jede Woche wiederholt.

c. Authentische Texte werden gelesen.

d. Deutsche Filme und Fernsehsendungen werden angeschaut.

e. In der Klasse werden die Inhalte der Filme oder der Sendungen zusammengefasst.

Seite 9, 5
—Man benutzt Bilder.
—Man bastelt eine Lernkartei.
—Man spricht Worter laut vor sich hin.
—Man wiederholt neue Woérter am nachsten Tag.
—Man schreibt schwierige Worter auf Merkzettel.
—Man bildet Satze mit neuen Wortern.

Seite 10, 6
a. ... muss ... erlernt werden. d. ... kbnnen ... verglichen werden.
b. ... ... kann ... abgelegt werden. e. ... kdnnen ... ausgetauscht werden.

C. ... soll ... gewahlt werden.
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Seite 10, 7
a. Die Computer dirfen in der Pause nicht benutzt werden.
b. Der Schulhof muss sauber gehalten werden.
c. An den Wanden darf nicht geschrieben oder gemalt werden.
d. Auf dem Schulhof darf nicht geraucht werden.

Seite 10, 8

Die Kommunikationsfahigkeit in der Fremdsprache muss von den Schiler/inne/n verbessert
werden. Mit auslandischen Schuler/inne/n kénnen E-Mails ausgetauscht werden. Im
Sprachunterricht kénnen von ihnen ihr Vokabular erweitert und ihre ,Sprachhemmungen®
abgebaut werden. Die Motivation der Schuler soll von den Lehrern gestarkt werden. Von der
Schule werden Austauschprogramme fiir die Jahrgangsstufen 9/10 angeboten.

Seite 11, 9

In Deutschland missen die Kinder mit 6 Jahren in die Grundschule gehen. Die Grundschule
dauert in der Regel 4 Jahre. Nach der Grundschule gibt es fir die Kinder 4 verschiedene
Méglichkeiten. Sie kdnnen in die Hauptschule, in die Realschule, aufs Gymnasium oder in die
Gesamtschule gehen.

Die Hauptschule dauert 5-6 Jahre, d. h. von der 5. bis zur 9. oder 10. Klasse.

Wer die Hauptschule abgeschlossen hat, kann nur einen praktischen Beruf austben.

Die Realschule dauert 6 Jahre. Alle Schiler lernen Englisch. Ab der 7. Klasse kdnnen sie auch
Franzdsisch als zweite Fremdsprache lernen. Mit dem Abschluss der Realschule haben die
Schiler die Mittlere Reife.

Das Gymnasium dauert 3 Jahre langer als die Hauptschule und die Realschule. Als Abschluss
kénnen die Schiiler das Abitur machen, mit dem sie an einer Hochschule studieren kdnnen.
Nur in der Gesamtschule sind alle Abschliisse mdglich, und man kann dann entweder einen
Beruf oder ein Studium wahlen.

Seite 12, 10

Kurz und blindig das Wichtigste zum griechischen Schulsystem:

In Griechenland dauert die Grundschule 6, das Gymnasium 3 und das Lyzeum 3 Jahre mit
Abschluss Abitur. Nach dem Abitur muss eine Hochschul-Aufnahmepriifung bestanden wer-
den, damit man anschlieRend an Universitaten und Technischen Hochschulen studieren kann.
In der Berufsausbildung gibt es je nach erreichtem Schulabschluss verschiedene
Ausbildungsinstitutionen.

Seite 13, 1M 1] 2] 3] 4] 5] 6
fl alc|bfe

Seite 13, 12
1. Wenn ich mich vom Lernen entspannen mdchte, hére ich Musik.
2. Wenn ich keine Lust habe, im Unterricht aufzupassen, traume ich von den Ferien.
3. Wenn ich Schwierigkeiten beim Lernen des neuen Wortschatzes habe, schreibe ich
Lernkarten.
4. Wenn ich eine Matheaufgabe nicht verstehe, rufe ich meinen Freund an.

Seite 14, 13
1. Herr Alexiou ist sauer, wenn Andreas nicht fiir die Schule lernt.
2. Frau Alexiou ist zufrieden, wenn Maria-Christine gute Noten bekommt.
3. Andreas argert sich, wenn sein Vater mit seinen Entscheidungen nicht einverstanden ist.
Maria-Christine freut sich, wenn sie Neugriechisch in der Schule hat.

Seite 14, 14

Im Folgenden kénnen die Schiiler die Fragen z. B. im Ruckgriff auf das Kursbuch (S. 22 f.)
beantworten oder eigene Antworten geben. Hier sind als Antworten beispielhaft freie Antworten
in kursiver Schrift vorgeschlagen.
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1. Wenn ich eine Aufgabe nicht verstehe, mache ich erst die Aufgaben, die ich verstehe.

2. Wenn ich Probleme mit den Hausaufgaben habe, rufe ich meinen Freund an und bitte ihn
um Hilfe.

3. Wenn ich Schwierigkeiten beim Vokabellernen habe, helfen mir meine Lernkarten.

4. Wenn ich eine schwierige Klassenarbeit schreiben muss, tbe ich schon drei, vier Tage
vorher.

5. Wenn ich mich nicht konzentrieren kann, mache ich einen Spaziergang.
6. Wenn ich mehr Informationen fir einen Aufsatz oder ein Referat brauche, surfe ich im
Internet.
Seite 16, 17

1. Zeile: Verwechslung von ,ist* und ,sind“ und Weglassen der Personalpronomen
2. Zeile: ,udBnua” hat im Deutschen verschiedene Bedeutungen
3. Zeile: ,StralBe” und ,Weg" kénnen verwechselt werden, semantische Differenzierung
erforderlich
4. Zeile: ,Rakete" (vgl. englisch: ,rocket”) # ,pakéra”
Zeile: im Deutschen ,alles ist* (Singular) # im Griechischen “oAa” (Plural)
Zeile: im Deutschen werden Verben immer mit Personalpronomen gebraucht
(Ausnahme: Imperativ, 2. Person Singular und Plural)
7. Zeile: im Deutschen wértliche Ubersetzung nicht méglich, da Infinitiv im heutigen
Griechisch nicht mehr existent
8. Zeile: moégliche Verwechslung von ,lesen“ und ,lernen®
9. Zeile: im Deutschen wird der Komparativ immer mit der entsprechenden Endung
gebildet
10. Zeile: keine wortliche Ubersetzung méglich, muss als Ausdruck gelernt werden
11. Zeile: unterschiedliche Bedeutung ,verdienen und ,gewinnen®

oo

Anhang Arbeitsbuch L 1

Seite 122, 1

Im Fremdsprachenunterricht wird bei uns nicht nur geschrieben und gelesen, sondern auch
gesprochen. Im Unterricht stehen nicht nur die Grammatik und der Wortschatz im Mittelpunkt.
Wichtig ist auch die Landeskunde, d. h., oft werden uns viele Informationen (ber das fremde
Land gegeben. Meistens sprechen wir mit dem Lehrer in der Fremdsprache, jedoch werden
grammatische Phanomene in der Muttersprache erklart. Wichtig ist auch der Vergleich mit
unserer eigenen Sprache. Wenn eine neue grammatische Struktur eingefuhrt wird, z. B. das
Passiv, wird sie oft mit der entsprechenden Struktur in unserer Muttersprache verglichen. Es
wird nicht taglich mit dem Lehrbuch gearbeitet. Wir bringen auch Zeitungen und Zeitschriften
in die Klasse mit, so dass auch authentische Texte im Unterricht benutzt werden. Die Klasse
wird oft in Gruppen eingeteilt, denn es gibt oft Aufgaben, die man lieber zu dritt oder zu viert
ausfuhrt, z. B. Projekte, die von uns entwickelt und in der Klasse vorgestellt werden.

Seite 123, 2a
a. Im Fremdsprachenunterricht liest und schreibt man Texte.
b. Schwierige Aufgaben I6st man in Partner- oder Gruppenarbeit.
c. Im Unterricht Gibt man auch Horverstehen.
Seite 123, 2b
a. Texte aus dem Internet kann man mit in die Klasse bringen.
b. Der Lehrer kann Lerntipps sammeln.
c. Schwierige Grammatikphanomene soll der Lehrer in der Muttersprache erklaren.
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Seite 123, 3a
a. Am Leibniz-Gymnasium wird von den Schiilern Franzdsisch als 2. Fremdsprache gelernt.
b. Im Griechischunterricht werden von den Schiilern griechische Zeitungen und Zeitschriften
gelesen.
c. Griechische und deutsche Texte werden verglichen.

Seite 124, 3b
a. Im Unterricht muss von den Schulern Griechisch gesprochen werden.
b. Vom Lehrer sollen Informationen Uber die griechische Kultur gegeben werden.
c. Vom Klassenlehrer kann eine Reise nach Griechenland organisiert werden.

Seite 124, 4
Text 1 ist im Passiv, Text 2 im Aktiv geschrieben.
Text 1 ist unpersonlicher als Text 2.
In der Abschlussphase missen die Schiler noch viele Fertigkeiten in der griechischen
Sprache entwickeln.
- Im Lernbereich Sprachproduktion erzahlen und schreiben die Schiler Geschichten und
Erlebnisse.
- In der Klasse diskutieren die Schiuler Gber viele alltdgliche Themen
und fassen die Ergebnisse der Diskussionen zusammen.
- Die Schiler miissen auch Reden fiir festliche Gelegenheiten entwerfen und vortragen.
- In Bezug auf den Umgang mit Texten mussen die Schiler Sach- und Gebrauchstexte
analysieren.
- Die Schiler lernen die Literatur Griechenlands kennen.
- Die Schuler analysieren Dramen, Volkslieder, Reden, Reportagen.
Methodische Hinweise:
- Im Sprachunterricht wird von den Schilern mit authentischen Texten gearbeitet.
- Fir den Umgang mit diesen Texten wird Partner- oder Gruppenarbeit als besonders
geeignet angesehen.
- Von den Schilern wird auch spielend gelernt und
- Projekte werden durchgefuhrt.
- Uber verschiedene Themen wird von ihnen in der Fremdsprache gesprochen.
- Aufgaben, die ihren Kenntnissen und Fahigkeiten entsprechen, werden von ihnen
bearbeitet.

Seite 1257, 5
a. Ich lerne immer mit meinen Freunden, wenn wir einen Test schreiben.
b. Wenn ich ein unbekanntes Wort vorfinde, schlage ich im Worterbuch nach.
c. Ich hére meine Lieblingsmusik, wenn ich traurig bin.
d. Es gibt Arger zu Hause, wenn ich lange telefoniere.
e. Wenn Andreas studieren will, braucht er das Abitur.

Seite 125, 6
a. Wenn du an einer Universitat studieren willst, musst du das Abitur haben.
b. Wenn du die Realschule abgeschlossen hast, kannst du die Fachoberschule besuchen.
c. Wenn du nur eine Berufsausbildung machen willst, hast du nicht so viele
Berufsmaoglichkeiten.
d. Wenn du in die Realschule gehst, kannst du kein Abitur machen.
e. Wenn du im Gymnasium Neugriechisch wahlst, kannst du spater in Griechenland
studieren.
Seite 126, 7
Beispielsatze in kursiver Schrift.
a. Wenn ich keine Hausaufgaben aufhabe, fahre ich ans Meer.
b. Wenn ich zu spat nach Hause komme, gibt's Arger mit meinen Eltern.
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c. Wenn ich eine schlechte Note bekommen, macht der Unterricht keinen Spall mehr.
d. Wenn ich mit meinen Freunden streite, wird es immer ziemlich laut.
e. Wenn ich am nachsten Tag keine Schule habe, gehe ich abends aus.

Seite 126, 8
Beispielsatze in kursiver Schrift:
a. Ich hore Musik, wenn ich mich entspannen mochte.
b. Ich lerne den ganzen Tag, wenn ich am nachsten Tag eine Klassenarbeit schreiben muss.
c. Meine Schwester hilft mir, wenn ich Vokabeln lernen muss.
d. Ich bin leicht gestresst, wenn meine Freunde nur immer Uber ihre Probleme sprechen.
e. Ich mache einen Plan, wenn ich eine groRere Party vorbereite.
f. Ich mache viele kleine Pausen, wenn ich den Olymp besteige.
g. Ich brauche Ruhe, wenn ich ein Buch lese.

Kursbuch L 2

Seite 32, 3
M.-C.: Du, Melanie, ich glaube, ich bin verliebt.
M.: Echt? Erzahl! In wen denn?

M.-C.: Er heillt Christian. Er ist in der 13b. Er ist grof3, blond, sportlich, lustig, einfach ein
toller Typ. Er ist sehr intelligent, romantisch und er spielt auch Gitarre, wie ich.

M.: Was gefallt dir denn so sehr an ihm?

M.-C.: Ich finde ihn sehr sif3, er ist zwar vergesslich, aber ich vertraue ihm. Ich kann mit ihm
Uber alles sprechen, und er hilft mir bei allen Problemen. Das Einzige, was mich stort,
ist, dass er nicht besonders gesellig ist.

M.: Siehst du ihn oft?

M.-C.: Am Wochenende gehen wir ins Kino oder in Konzerte. In der Woche sehen wir uns
nur in der Schule. Zum Gllick telefonieren wir am Abend, denn er fehlt mir wirklich
sehr.

M.: Seid ihr schon zusammen?

M.-C.: Ja, schon eine ganze Weile.

Seite 32, 4

Adjektive: groR, blond, sportlich, lustig, toll, intelligent, romantisch, s, vergesslich, gesellig
Verben:  hilft mir ... fehlt mir

Seite 33, 5
Ich finde — den Mann, die Frau, das Madchen, die Freunde ...
Ich helfe — dem Freund, der Freundin, dem Kind, den Eltern

Seite 33, 6

Verben + Akkusativ: z. B. erzahlen, horen, spielen, sehen, (etwas) raten (z. B. Ratsel), rufen,
vorbereiten, lesen, lernen, storen, lieben, verstehen, suchen, ...

Verben + Dativ: z. B. glauben, vertrauen, gefallen, jdm. raten (jdm. einen Rat geben),
antworten, danken, fehlen, gehdren, glauben, gratulieren, ...

130

Selte 34, 7 Nominativ Akkusativ Dativ
ich mich mir
du dich dir
er ihn ihn
sie sie ihr
es es ihm
wir uns uns
ihr euch euch
sie sie ihnen
Sie Sie Jhnen
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Seite 34, 8
: Sag mal, Melanie, wie findest du den neuen Freund von Maria-Christine?
Ich finde ihn ganz nett.
Ich vertraue ihm nicht.
: Warum? Er sagt immer die Wahrheit.
Ich vertraue ihm, aber deine Freundin Monika findet ihn nicht besonders gesellig.
Quatsch! Ich finde sie humorvoll und locker.
Gefallt dir Monika?
Nein, sie gefallt mir nicht.
Ich finde sie einfach nett.

Seite 35, 9
Hallo Barbara!!!
Ich habe mich lange nicht bei dir gemeldet, aber ... nun habe ich viel zu erzahlen!
Uber Christian habe ich dir schon mal geschrieben. Wir sind jetzt seit einem Monat
zusammen. Er ist sehr nett, und ich glaube, wir passen gut zusammen!! ABER meine
Eltern sind leider mit meiner Beziehung nicht einverstanden. Es gefallt ihnen nicht, dass
wir in unserer Freizeit viel ausgehen und spat nach Hause kommen. Zur Zeit komme ich
mit meinen Eltern nicht zurecht; es gibt standig Arger. Was rétst du mir? Sind deine Eltern
mit deiner Beziehung einverstanden?

>zrzz>z>
. ..b"..

Bis bald!!
Maria-Christine
Seite 36, 11
der — mit deinem Freund
die — mit meiner Freundin, deiner Freundin
das — mit deinem Madchen
die — mit meinen Freunden, deinen Freunden

Die Artikel im Dativ und die Possessivpronomen im Dativ haben dieselben Endungen.
Seite 39, 16

Nils - Tim : +
Charlotte: + Michael: -
Laura : - Mark -
Kathrin : +

Seite 39, 17
1.n2.£3.4.n5r6.1;7.1r

Anhang Kursbuch L 2

Seite 151, 2

Mit lauter einsilbigen Wértern (Ausnahme: damit) wird in dem Gedicht mit dem Titel
Getuschel in sprachspielerischer Manier das gesellschaftliche Phdnomen des Sprechens tber
jemanden ,hinter vorgehaltener Hand“ dargestellt. Der Autor verwendet die Woérter, die z. B.
an bestimmte Artikel erinnern, als deiktische (,zeigende’) Elemente. Der haufige Gebrauch
des Wortchens da lasst an die Kunstrichtung des Dadaismus denken. Die eigentliche Wirkung
erreicht das Gedicht erst bei lauter Rezitation nach Eintiben der korrekten Intonation,
Sprechpausen usw.
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Arbeitsbuch L 2

Seite 21, 1a

Aussehen: grof, blond, klein, dunkelhaarig, sportlich, diinn, unsportlich, hibsch, dick

Charakter: unpunktlich, romantisch, lustig, humorvoll, s}, gesellig, fleiRig, spontan, locker,
hoflich, intelligent, faul, vergesslich

Seite 21, 1b
Individuelle Lésungen (die méglicherweise im Gesprach begriindet werden missten, damit
sichergestellt wird, dass Zuordnung nicht zufallig erfolgt)

Seite 22, 1c
Christian — romantisch Sascha - locker
Melanie — unpunktlich Monika - vergesslich
Andreas — gesellig Steffen — lustig / humorvoll
Maria-Christine — intelligent

Seite 22, 2
a. Er (Christian) gefallt ihr (Maria-Christine).
b. Im Dialog steht nicht, wo sie ihn kennen gelernt hat.
c. Am Abend telefoniert sie mit ihm.
d. Nein, er hilft ihr nicht bei den Hausaufgaben.
e. Ja, sie vertraut inm.

Seite 23, 3
mir; ihm, mir; mich, ihn; mich, ihn; mir, ihm; mir, ihm; ihn, mich

Seite 23, 4

ihn; ihn; ihr; ihr; ihn; ihm; ihm; ihr
Seite 24,5, 4, ich liebe dich. e. Ja, ich finde dich hiibsch.
b. Ja, ich glaube dir. f. Ja, du gefallst mir.
c. Ja, ich vertraue dir. g. Ja, du fehlst mir.
d. Ja, ich kann dir helfen.
Seite 24, 6
linke Spalte: den; die; das; der; den; das
rechte Spalte: ihn; sie; sie (es); ihr, ihm; ihnen; es
Seite 25,7
Vorschlag:

C.: Du, Peter, ich glaube, ich bin verliebt.

P..  Echt? Erzahl! In wen denn?

C.. Sie heil3t Maria-Christine. Ich kenne sie aus der Schule. lhre Familie kommt aus
Griechenland, und sie ist neu hier in Dusseldorf.

Wie sieht sie aus?

Sie ist sehr attraktiv, hat dunkle mittellange Haare, ist schlank und hat wunderschéne
braune Augen.

Wo hast du sie kennen gelernt?

Vor ein paar Monaten auf einem Schulfest.

Seid ihr schon zusammen?

Ja, schon eine ganze Weile.

Was gefallt dir denn so sehr an ihr?

Ich finde sie sehr s und total hiibsch. Sie ist immer hilfsbereit und zudem sehr
gesellig. Sie spielt Ubrigens Gitarre wie ich. — Ich habe sie auf jeden Fall sehr lieb!

o

OPTOTOD
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Seite 26, 8
Zum ersten Foto: ihn; ihm
Zum zweiten Foto: sie; ihr
Zum dritten Foto: ihn, ihm
Zum vierten Foto: ihm; verlieren

Seite 28, 10
inren; ihnrem, ihrer; ihren, inrer
Seite 28, 11
deiner; unseren, ihrem, unseren; ihrer; meiner, meiner, meinen; meinen
Seite 29, 12
1. unsere; 2. deine, dein; 3. meine; 4. deinen, eurem, eure; 5. meinen; 6. deinen, deinen
Seite 29, 13
dir, mir; unseren; ihnen; ihnen, unseren; unseren; uns; unseren; uns; dir; mir; mir

Seite 30, 15

Vorschlag:

Néa: Mein Freund Kostas aus Paros hat mir seine letzten Neuigkeiten
mitgeteilt.

Er sagte, dass er in der letzten Zeit sehr oft nicht zu Hause ist und
dass er ein sehr nettes Madchen kennen gelernt hat.

‘Ovopa: Ihr Name ist Sofia und er sagt,

Epgdvion: ... dass sie sehr sUR und hibsch ist, — braune Haare, griine Augen
hat

XapakTrpag: Sie hat einen fréhlichen Charakter und viel Humor.

Mou yvwplotnkav; Sie haben sich in der Schule kennen gelernt,

Ti k&vouv padj; Friiher waren sie fast jeden Tag zusammen und hatten nachmittags
viel telefoniert, ...

T POBANMa €xeL; bis die Noten in der Schule schlechter wurden; da haben seine
Eltern das Telefonieren und Ausgehen verboten; jetzt sehen sie
sich nach der
Schule ...

Seite 31, 16

Ratschlage: ... Uber dich nachdenken, nicht so oft ausgehen, nicht so lange wegbleiben,
langer schlafen, mehr Uben, Lernstrategien Gberlegen, Lerntagebuch schreiben, mit Freunden
zusammen lernen, ...

zur E-Mail: Individuelle Lésungen

Seite 32, 17

Vorschlage:

Nikos: An seiner Stelle wiirde ich sie um Verzeihung bitten.

Carsten: Er sollte aber mit seinen Eltern Uiber dieses Thema diskutieren.
Maria-Christine: Ich wiirde ihm das aber erzahlen.

Monika: An ihrer Stelle wiirde ich warten, bis sie sich besser verstehen.
Steffen: Er sollte sich noch einmal genau priifen, ob die Beziehung eine

Zukunft hat.
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Seite 33, 18a Freundschaft Liebe ist Beides ist
ist wichtiger wichtiger genauso wichtig

Melanie X

Carsten X

Steffen X

Sascha X
Monika X

Nikos X

Seite 34 f., 18b

Fir Melanie ist Liebe wichtiger als Freundschaft, weil sie ihr Sicherheit gibt.

Fur Carsten ist Liebe wichtiger als Freundschaft, weil Liebe am Anfang aller Dinge steht.

Fir Steffen ist Freundschaft wichtiger als Liebe, weil er es ohne seinen besten Freund nicht
aushalten kann.

Fir Sascha ist beides wichtig, weil sowohl die Liebe als auch die Freundschaft fir das ganze
Leben gelten.

Fir Monika ist beides wichtig, weil es schwierig flr sie ist, eine Grenze zwischen Liebe und
Freundschaft zu ziehen.

Fir Nikos ist Freundschaft wichtiger als Liebe, weil es fir ihn hart ware, seinen besten Freund
zu verlieren.

Anhang Arbeitsbuch L 2

Seite 127, 1 a. humorvoll d. lustig
b. intelligent e. gesellig
c. spontan f. hoflich
Seite 127, 2

Individuelle Lésungen (die méglicherweise im Gesprach begriindet werden mussten, damit
sichergestellt wird, dass Zuordnung nicht zufallig erfolgt)

Seite 127, 3
1. Sie ... ihn ... 3. Sie ... ihn ... 5. Sie .. ihr ...
2. Er... 4. Sie ... ihnen ...

Seite 128, 4

1.c; 2.b; 3.b; 4.a; 5.a

Seite 128, 5

Vorschlag:
a. Ich finde dich toll. e. Deine Haarfarbe steht dir prima.
b. Ich mag dich sehr. f. Ich mag dich, wie du bist.
c. lch liebe dich. g. Dein T-Shirt passt gut zu deinen Augen.
d. Dein Humor gefallt mir sehr.

Seite 128, 6

Vorschlag:
a. Du fehlst mir. e. Du bist der grofdte Schatz.
b. Du gefallst mir. f. Ich kann ohne dich nicht leben.
c. lch kann dir vertrauen. g. Du bist mein Ein und Alles.

d. Ich finde dich super.
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Seite 129, 7

Zeile 3: ihn Zeile 10: ihn, ihn

Zeile 4: ihnen Zeile 11: mir

Zeile 5: passt, gefallt Zeile 12: treffen, samstags, aus
Zeile 6: Hause Zeile 13: ihn

Zeile 7: ihm Zeile 14: mir, Tipps

Zeile 8: einverstanden Zeile 15:  Antwort

Zeile 9: zurecht, mir

Kursbuch L 3

Seite 46, 1
Thema: Taschengeld

Seite 46, 2
— 59% der Jungen geben ihr Taschengeld fiir SiBigkeiten aus.
— Ungefahr 40% der Jungen geben ihr Geld fir Eis aus.
— Die meisten Madchen geben ihr Geld auch fur StRigkeiten aus.
— Viele Jungen und Madchen geben ihr Taschengeld fur Eis aus.
— Wenige Jungen und Madchen geben ihr Taschengeld fiir Sammelbilder aus.
— An erster Stele bei Jungen und Madchen stehen SuRigkeiten.

— An letzter Stelle bei den Jungen stehen Sammelbilder und Sport, Hobbys, Freizeit, Handy-

Kosten.
— Jungen und Madchen geben gleich viel aus fir Fast Food und Kino.

Seite 47 1., 4
Das Thema aller sechs Texte: Taschengeld. — Darliber hinaus in Text

1. Steffen: 50 € Taschengeld pro Monat; Eltern zahlen fir die Kleidung; Ausgaben fur Musik-

CDs und Konzerte; Geld reicht nicht

2. Carsten: selten Taschengeld; er und seine Geschwister jobben; Eltern verdienen nicht viel;

Carsten braucht nicht viel Taschengeld
3. Melanie: zufrieden mit Taschengeld; 20 € pro Woche; Ausgaben fiir Zeitschriften und
kleine Geschenke; kauft keine teure ,Klamotten’; gegen Markenkleidung

4. Sascha: hohe Handy-Rechnungen; Computerfreak; 15 € pro Woche sind zu wenig; Eltern

anderer Meinung

5. Nikos: kein Taschengeld von den Eltern; Eltern bezahlen alles; Mutter gibt Geld zum
Ausgehen und bezahlt auch sonst viel fir ihn

6. Monika: kauft jede Woche mit Freundinnen ein; Schaufensterbummel; Kriterium fiir
Kaufe: es muss gefallen; braucht viel Gels; ihre Freundinnen bekommen von den Eltern

50 € pro Woche; sie selbst nur 20 €; reicht nur zum Einkaufen; méchte mehr, aber Eltern

sind fur sparsameres Wirtschaften; Gberlegt, ob sie jobben soll

Seite 48, 5
Wie viel Taschengeld - . "
pro Woche? WofUr? Reicht es?
Steffen 12,50 € Konzerte, CDs nein
Carsten nur wenig Bucher eher nicht
. Zeitschriften, .
Melanie 20¢€ kleine Geschenke, Kleidung eher ja
Sascha 15 € Handy-Kosten, nein
Computerspiele
Nikos 0 - -
Monika 20 € Kleidung nein
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Seite 49, 6

Weitere Beispiele:

Ich brauche nicht viel Taschengeld, weil meine Eltern alles bezahlen.

Da ich auch Fotos per Handy verschicke, sind meine Rechnungen oft hoch.
Meine Eltern finden, dass ich mit dem Geld besser umgehen soll.

Ich Uberlege mir, ob ich mehr sparen muss.

Regel: deutepelouoeq
Seite 50, 7

d. Andreas: Christos fragt, ob du morgen Zeit hast.
e. Andreas: Christos fragt, wann ihr zusammen einen Kaffee trinken koénnt.

Seite 51, 8

Regel: ... pe 10 ob (e1dIKAg oUVSETHOG Yila TIAAYLEG EPWTNOELG OAIKNG Ayvolag)

... Me TNV epwTnaTiky AEEn (W-Wort/Frage-Wort)

sténdig zu werden.*

Seite 51, 9
1r,2f,3r,4f5f
Seite 52, 10
Herr Frau
Alexiou | Alexiou
,Du sollst abends nicht so oft ausgehen, damit du mehr Geld fiir Kleidung X
Ubrig hast.”
,lhr kdnnt als Babysitter oder als Kellner arbeiten, damit ihr mehr Geld X
verdient.”
,Um mehr Taschengeld zu bekommen, kénnt ihr uns im Haushalt helfen.* X
LIhr sollt nicht so lange mit dem Handy telefonieren, damit ich nicht so X
hohe Rechnungen bezahlen muss.”
,Um etwas so teures kaufen zu kénnen, muss man mit dem Geld richtig X
umgehen.”
Lhr kénnt auch an der Kasse eines Supermarkts arbeiten, um selbst- X

Seite 53, 12
Verbinden

links 1 mit rechts 2
links 2 mit rechts 1
links 3 mit rechts 3

Seite 54, 13 a
Uberschrift: ¢

Seite 54 f., 13 b
1. Die Kaminski-Bruder sind Drillinge.

2. Wir missen sparen! Wir geben zuviel Geld aus. Wir verschwenden zu viel Zeit. Wir essen

und trinken zu viel und machen zu viel Quatsch.
3. Daflir sind Billi und Bum; skeptisch ist zunachst Bernhard.

Seite 55f., 13 c +d

(1) Zeitungen (5) Idee

(2) nachdenken (6) Leserbrief
(3) Morgen (7) gestern
(4) Teil




Seite 57,14 a

1.D; 2.A; 3.B

Seite 58,14 b
z.B. = zum Beispiel
u. = und
2 J. = 2 Jahre
ca. = circa
€ = Euro (Singular/Plural)
Mo-Fr = Montag bis Freitag
m?2 = Quadratmeter
oA o= oder Ahnliches
Wo = Woche

Seite 58, 14 ¢
Postleitzahl = PLZ
Samstag = Sa
vom 25. Juli — 7. August = 25.07. - 7.08.
Meter = m
Kilometer = km
Nummer = Nr.
4mal = 4x
Stralle = Str.
Personalcomputer = PC

Anhang Kursbuch L 3

Seite 153, 1

Thema der Statistik ist der Wandel der Aktivitdten von Jugendlichen.

Im Jahr 2001 haben sich 98,5% der Jugendlichen in ihrer Freizeit mit Musik beschéftigt.
(usw.)

An erster Stelle stand im Jahr 2001 die Musik.

An letzter Stelle standen 1995 Wissenschaft/Technologie etc.

Im Jahr 2001 haben 3% mehr Jugendliche als im Jahr 1995 ferngesehen.

Im Jahr 1995 haben die meisten Jugendlichen in Griechenland ferngesehen, aber im Jahr
2001 haben die meisten Jugendlichen Musik gehort.

Nur wenige haben sich mit Wissenschaft/Technologie etc. beschaftigt.

Seite 154, 2a
3 etwas verstanden haben 5 ich habe sehr viel dringende Arbeit
1 sparen 9 arbeitslos sein
4 sehr reich sein 8 sehr schwer arbeiten
6 nicht zur Arbeit gehen 7 nicht arbeiten, nichts tun / faulenzen
2 Geld unnétig ausgeben

Seite 154, 2b

1. BAlw otnv dkpn/undvta

2. Eodelw amnepiokerra/dokomna ta Xpruatd pou oder METW/TPWYW Ta AepTd Hou oder Ta
okoprdw de€ld kal aplotepd

3. yrfka (ertéAoug) oto vonua oder To érmaoca (TeAlkd) To vonua

4. €xw Ae@TA e oupd/ue TN OECOUAA

5. n douAeld emelyel/Exel HeEYAAn onuaota yia péva

6. kdvw Kotdva
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7. Vv apdlw oder anm\wvw oder Teviwvw TNV apida pou

8. doUAeUw oav OKUAL

9. elpal otoug Tévie dpdoug

Seite 155 f., 3a

r | f | Zeile
Der Hausler weil3, wo der Riss im Eis ist. X 3
Der Gutsherr hat Angst und will nicht allein Ubers Eis. X 4
Erst verspricht der Reiche dem Armen einen Gaul. X 5
Ein Kalb verspricht er ihm in der Mitte der Strecke. X 6 f.
Der Gutsherr verspricht ihm eine Uhr, wenn sie im Dorf ankommen. X 8f.
Kurz vor dem Ufer soll er nur noch einen Sack Kartoffeln bekommen. X 9f.
Der Reiche gibt dem Armen nur eine Mark, weil es lange gedauert hat. X 11

Seite 155, 3b

Arbeitsbuch L 3
Seite 40, 1

Gutsherr Hausler
egoistisch gutmitig
arrogant naiv

unzuverlassig schwach

... in Deutschland ihr Taschengeld ausgeben.

An erster Stelle ... .

Viel mehr Madchen als Jungen geben ihr Taschengeld ... .
29% der Jungen und 34% der Madchen kaufen CDs ... .

Ungefahr 30% der Jungen und Madchen ... fur Getranke und Fast Food aus.
Weniger Jungen und Madchen, namlich 23% kaufen ... .
An letzter Stelle bei Jungen ... die Sammelbilder und die Kosten fir Sport, Hobby, Freizeit und
furs Handy, wahrend ... Spielzeug steht.

. b. Taschengeld g. pleite
Seite 41, 2 c. kommt ... aus h. Rechnung
d. zu Ende i. gibt ... aus
e. zufrieden j. Menge
f. reicht k. umgehen
Seite 41, 3
Annette Gregor Maria
Wie viel Taschengeld
bekommt er/ sie pro |10 € 15 € 20 €
Woche?
Zeitschriften,

Was kauft er/ sie vom
Taschengeld?

Klamotten, Kinokarten,
Eis, CDs

Kinokarten, Café,
Disko, Klamotten

Kino, Café, Disko,
Kleidung, Kleinigkeiten

Spart er/ sie? nein nein ja
ja

Jobbt er/ sie? Wo? Babysitten, nein ja
Supermarkt
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Seite 43, 5
a. Weil Monika jede Woche einkaufen geht, braucht sie viel Geld.
b. Das Geld ... zu Ende, weil er oft CDs seiner Lieblingsgruppe kauft.
c. Die Eltern ... wenig Geld, weil sie nicht viel verdienen.
d. Melanie ... Sachen, weil sie gegen Markenkleidung ist.
e. Die Rechnungen ... hoch, weil er viele SMS schickt.

Seite 43, 6
a. Er sagt, dass er jeden Monat von seinen Eltern 50 € bekommt.
b. Er sagt, dass er seiner Mutter zu Hause hilft.
c. Sie glauben, dass 15 € genug (fur ihn) sind.
d. Sie meinen, dass sie mit ihrem Taschengeld besser umgehen soll.

Seite 43,7
a. Da/Weil Monika jede Woche ... einkaufen geht, braucht sie viel Geld.
b. Die Freundinnen von Monika ... kaufen, weil/da sie viel Taschengeld bekommen.
c. Da Monika nur 20 € pro Woche bekommt, kann sie keine teure Kleidung kaufen.
d. Dass sie mehr Taschengeld braucht, hat sie ihren Eltern gesagt.

Seite 44, 8
A Maria-Christine fragt, ob du heute Mittag ins Café kommst.
A Maria-Christine will wissen, warum du zu Hause bleiben musst.
A Maria-Christine fragt, wie du dein Taschengeld ausgegeben hast.

A.: Maria-Christine fragt, ob du wenig Taschengeld bekommst.
Seite 45, 9

A Christos fragt, ob deine Eltern seine Klamotten bezahlen.

A Christos fragt, warum du so wenig Taschengeld brauchst.

A Christos fragt, was du von deinem Taschengeld kaufst.

A Christos fragt, ob du von deinem Taschengeld deine Handy-Kosten bezahlst.

A.: Christos fragt, wann wir zusammen einkaufen gehen.

Seite 46, 10

a. da/weil; b. dass; c. weil/da; d. ob; e. weil/da; f. dass; g. da/weil; h. ob
Seite 46, 11

A: ..., um ... zu kaufen.

M.-C.: ..., damit ... machen — konnen.

M.-C.: ...,um...zu ...

A.: ..., damit ... — damit —
Seite 47,12

1b; 2d; 3¢c; 4a
Da die Subjekte jeweils gleich sind, sind beide Versionen maglich.
Seite 49, 14a

A — ,Generation Dollar”

B — Viele Jugendliche und Kinder miissen arbeiten, um zu (iberleben

139



140

Losungsschliissel

Seite 50, 14b
1. ,Die amerikanischen Jugendlichen gehoéren zu den reichsten der Welt.*
2. ,Der Grofteil von ihnen arbeitet einige Stunden nach der Schule oder am Samstag, ... .“
3. ,..., mUssen Jugendliche und Kinder in anderen Landern oft auch arbeiten, um sich das
Uberleben zu sichern.*
4. ,Hauptsachlich sind es Madchen, die Schulden ihrer Familie bezahlen missen.*

Seite 50, 14c

Vorteile: finanziell unabhangiger sein, Vorbereitung auf die Ausbildung/den Beruf,
Erfahrungen sammeln, verantwortungsbewusst sein, Lebenswirklichkeit kennen
lernen, ...

Nachteile: wenig Zeit fir die Schule, falsche Prioritaten setzen, eventuell nicht gut fir die
Gesundheit, gefahrlich, ...

Anhang Arbeitsbuch L 3

Seite 130, 1
... bekomme ... . ... reicht... . ... gebe ... CDs ... Geschenke aus. ... bezahle ... Handy. ...
Kellner ... .

Seite 130, 2

a. Da ich neue Klamotten kaufen méchte, brauche ich mehr Taschengeld.
Ich brauche mehr Taschengeld, weil ich neue Klamotten kaufen méchte.

b. Da Andreas eine neue Gitarre kaufen mdéchte, muss er sparen.
Andreas muss sparen, weil er eine neue Gitarre kaufen méchte.

c. Da Maria-Christine die Rechnung fiir ihnr Handy bezahlen muss, muss sie am Wochenende
arbeiten.
Maria-Christine muss am Wochenende jobben, weil sie die Rechnung fur ihr Handy
bezahlen muss.

d. Da Nikos ein Geschenk fiir Monika kaufen mochte, geht er mit seiner Mutter einkaufen.
Nikos geht mit seiner Mutter einkaufen, weil er ein Geschenk fiir Monika einkaufen

mochte.
Seite 131, 3
a. ... — Meine Eltern glauben, dass ich genug Taschengeld bekomme.
b. ... — Sie sagen, dass ich lange telefoniere.
c. ... — Sie meinen, dass ich oft abends ausgehe.
d. ... — Meine Freunde sagen, dass sie meine Klamotten schén finden.
e. ... — Sie sagen, dass meine Noten besser werden missen.
Seite 131, 4

Stefan hat gefragt, ob er einen Job suchen soll.

Nikos hat gefragt, ob er auch Taschengeld bekommen soll.
Monika weil} nicht, wie sie Geld sparen kann.

Sascha fragt, was er tun soll.

Melanie fragt, wie sie helfen kann.

Seite 131, 5
a. Da/weil die Eltern von Nikos ... .
b. ... nicht so toll, dass er ...
. ... einkaufen, weil/da sie ... .
. ... fragt sich, ob sein Taschengeld ... .
. ... Kleidung kaufen, weil/da sie 50 Euro ... .
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f. ... egal, ob sie Markenkleidung ... .

g. ... stort es, dass er ein Computerfreak ... .
h. Da/weil Monika nur 20 Euro .... .

i. Carsten sagt, dass er Musik mag.

Seite 132, 6
a. Damit ich mehr Geld verdiene, muss ich arbeiten.
Ich muss arbeiten, um mehr Geld zu verdienen.
b. Damit Carsten sich eine neue Jeans kaufen kann, hilft er seiner Mutter zu Hause.
Carsten hilft seiner Mutter, um sich eine neue Jeans zu kaufen.
c. Damit Sascha einen neuen Computer kaufen kann, miissen seine Eltern sparen.

d. Damit unsere Eltern zufrieden sind, mochten wir bessere Noten bekommen.

e. Damit Monika jede Woche neue Kleidung kaufen kann, jobbt sie im Supermarkt.
Monika jobbt im Supermarkt, um jede Woche neue Kleidung kaufen zu kdnnen.

Kursbuch L 4 — Plateau

Seite 66, 5 A
1. 1O OYoAeio die Schule school I'ecole (f)
2. omnouddlw studieren to study etudier
3. o oilog der Freund friend 'ami (m)
4. o natépag der Vater father le pere
5. nuntépa die Mutter mother la mere
6. TO evdlapépov das Interesse interest linteret
7.  TO YUMvAOLO das Gymnasium grammar school le lycee
8. N MOUOIKN die Musik music la musique
9. nkBdpa die Gitarre guitar la guitare
10. T Ae@Td/Xpripata das Geld money I'argent/
la monnaie
Seite 67, 6

Der Witz liegt darin, dass ,become” im Deutschen ,werden” bedeutet, und eben nicht ,bekom-

“

men-.

Arbeitsbuch L 4 — Plateau
Seite 58 1., 4
1.n2.£3.rn455r6.r7.f8.f
Seite 60 f., 5
1. Wegen der damaligen politischen Situation ... zu bauen.
2. Der Bau der Mauer begann am 13.08.1961.
3. Sie riss ... Teil der Stadt. / Immer wieder ... zu revoltieren.
4. Die Berliner Mauer wurde am 09.11.1989 ... niedergerissen.
5. Heutzutage ... Berliner Mauer.

Kursbuch L 5

Seite 76
1c; 2a; 3b

Seite 78, 1
3:4;5;1,6;2
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Seite 81, 3

60er Jahre: Zeit der Hippies; Zeit des VW Kafer

70er Jahre: Manner trugen Schuhe mit hohen Absatzen und breiten Girteln; Zeit der Gruppe
ABBA,; Mini-Mode; auffallige Dekorationen (Retro-Design)

80er Jahre: Disko-Besuche/Tanzen; Zeit des Audi

Seite 81, 5

a. Im Jahr 1976 — 1976 b. Im Jahr 1978 — 1978 c. Im Jahr 1983 — 1983
Seite 82, 6
sein war, waren umhaben hatten um
haben hatten gefallen gefielen
horen horten, horte studieren studierte
teilnehmen nahmen teil liegen lagen
fahren fuhr treffen trafen
wollen wollten gehen gingen
finden fand tanzen tanzten
hangen hingen es gibt es gab
gewinnen gewannen heiraten heiratete
Seite 82, 7
regelmanig:

horen — sie horte(n); wollen — sie wollte; studieren — sie studierte; tanzen — sie tanzten;
heiraten — sie heirateten

unregelmaBig:
sein — sie waren; haben — sie hatten; teilnehmen — sie nahmen teil; fahren — sie fuhr; find-
en — sie fand; hangen — sie hingen; gewinnen — sie gewannen; umhaben — sie hatten um;
gefallen — sie gefielen; es gibt — es gab; liegen — sie lagen; treffen — sie trafen; gehen —
sie gingen

Seite 83, C (Mitte)

(dlo

Seite 83, 8

schrieb — schreiben; all — essen; las — lesen; riet — raten; rief — rufen; lield — lassen,;

ritt — reiten; sal} — sitzen; kam — kommen;

flog — fliegen; wurde — werden; zog — ziehen; trank — trinken; sah — sehen; fing — fangen;

half — helfen; dachte — denken; brachte — bringen

Seite 85, 10

1.a;2.¢c;3.c;4.a;5. b

Seite 85, 11a
schwarzer
breiten; violette; gemustertes
goldene Ketten
Seite 85, 11b
-er; -e
-en; -e; -es; -e
Seite 86, 12
1.,2.r3.4.r5.1,6.r; 7. f

Seite 86, 13a
kurzen; schwarzen; kurzen
schwarze
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Seite 86, 13b
-en;- en: -en; -en
Seite 87, 14
Melanie: Melanie tragt einen kurzen Jeansrock, eine kurze, enge, schwarze Bluse, schwarze
Stiefel mit Absatzen und eine braune Sonnenbrille.
Christos: Christos erscheint mit einer weiten, langen, blauen Hose, einem weiten roten Hemd,
einer blauen Kappe, wei3en Sportschuhen und einem Skateboard in der Hand.

Seite 87, 16a
kurzen; schwarzen; kurzen
schwarze
Seite 87, 16b
-en;- en; -en; -en
Seite 88, 17
1. Der VW Kéafer war ... 5. Ab 1951 ...
2. Die Amerikaner waren ... 6. Von da an ...
3. Die Deutschen waren ... 7.1971 feierte ...
4. Am Ende des Krieges ... 8. In den letzten Jahren ...
Seite 88, 18
1. ... im Jahre 1935 den ersten Volkswagen ... 5.Ab 1951 ...
2. ... sogar die ersten ... 6. ... Kafer der 70er Jahre ...
3. Wahrend des Zweiten Weltkriegs ... 7. Der letzte Kafer ... 1978 gebaut.
4. Am Ende des Krieges 1945 ... 8. In den letzten Jahren ...

Anhang Kursbuch L 5
Seite 157, 2
schnell ,aus der Mode‘; sehr teuer; Trend

Seite 158, 3
1.n2.rn3.r4.r;5.r;6.r;7.r

Arbeitsbuch L 5

Seite 62, 2
a. 1981; b. 1982; c. 1985; d. 1989; e. 1976; f. 1984

Seite 62, 3
sitzen — sal}; nehmen — nahm; kommen — kam; kaufen — kaufte; geben — gab;
schlafen — schlief; bringen — brachte; fahren — fuhr; sehen — sah; lassen — liel3;
ziehen — zog; wohnen — wohnte

Seite 63, 4

1. anfangen — fing an 11. schlafen — schlief
anrufen — rief an 12. schliefen — schloss

3. backen — backte (alter: buk) 13. schwimmen — schwamm

4. beginnen — begann 14. singen — sang

5. bieten — bot 15. sprechen — sprach

6. bleiben — blieb 16. umziehen — zog um

7. einladen - lud ein 17. vergessen — vergal}

8. fahren — fuhr 18. verlieren — verlor

9. heiBen — hiel® 19. wachsen — wuchs [wachste]

10. kennen — kannte 20. wissen — wusste
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Seite 64, 5
regelmagig:
tanzen — tanzte; horen — horte; studieren — studierte
unregelmafig:
essen — aB; finden — fand; schreiben — schrieb; sein — war; treffen — traf;
gefallen — gefiel; lesen — las; tragen - trug; bingen — brachte; liegen - lag
Seite 64, 6
Anfang der 80er Jahre waren wir frisch ...
gingen; tanzten; war; trugen; hatten; fuhren; war; horten; waren; fand; war

Seite 65, 7
Ende der 60er und Anfang der 70er Jahre trugen Hippies ...
sah; waren; gehdrte; nahm; fuhr; wollte

Seite 65, 8
war; trugen; hatten; horten; kaufte; fuhr; studierte; war; gab; lagen; war; gefielen

Seite 66, 9
(Vorschlag)
Herr und Frau Alexiou:
Auf diesem Foto tanzen wir in einer Disko. In den 80er Jahren trugen wir Jeans und gin-
gen jeden Tag aus. Damals waren wir gerade frisch verlobt.

Tante Elena:
Tante Elena studierte in Athen. In den 70er Jahren kamen Minirécke in Mode und ihr
gefielen gro3e Sonnenbrillen.

Herr Alexiou und Jannis:
Hier waren Jannis und Papa auf Paros. Es war die Zeit der Hippies und Jannis trug
Blumen im Haar und hatte immer eine Gitarre dabei.

Seite 67, 10
die Hose:
dunkel, eng, bequem, neu, altmodisch, hell, alt, sportlich, modern, lang, bunt, kurz ...
das Hemd:
dunkel, lang, bunt, kurz, eng, bequem, neu, altmodisch, hell, alt, modern, sportlich ...
der Glrtel:
breit, neu, altmodisch ...
die Schuhe:
neu, hoch, altmodisch, bequem, hell, alt, modern, sportlich ...
die Wohnung:
gemiitlich, hell, groR3, dunkel, eng, neu, alt, modern, klein ...
das Auto:
klein, alt, schnell, langsam, sportlich, neu ...
die Musik:
laut, modern, altmodisch ...
Seite 67, 11
1.b;2.a;3.b;4.¢;5.a

Seite 68, 12
1. rotes, weilen 3. lange; blonde
2. grines; moderne 4. bunte

Seite 69, 15
a. -en, -en C. -en e. -en
b. -en d. -en
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Seite 70, 16
rote, breites, bunten, schwarze, breiten, breite, kurzen, enges, dicke, alte, schwarze,
blonde, langes, weiller, schwarzen, richtige, schwarzen, weifen, schrecklichen, alte

Seite 70, 17
der kurzen Hose, dem weiten Hemd, dem langen Pullover, dem langen Kleid, den weif3en
Socken, ihren Geschwistern, den langen Haaren

Seite 71 1., 18
1. Um die Jahrhundertwende ... 6. Diese Schlager behielten ...
2. Nach dem ersten Weltkrieg ... 7. Dies anderte sich plétzlich ...
3. Wahrend des Krieges ... 8. In den spateren 80er ...
4. In den ersten Jahren nach dem Krieg ... 9. Heute hort man ...

5. Mit dem Anfang der British-Invasion ...

Anhang Arbeitsbuch L 5

Seite 133, 1
1968; 1983; 1978; 1976; 1968; 1985; 1989
Seite 133, 2
1961 (13.08.); 1989 (09.11); 2004; 1945; 2003
Seite 134, 3a
Andreas: eine griine Kappe; ein blaues T-Shirt; eine weite blaue Hose; weille
Sportschuhe
Maria-Christine: eine weil3e Bluse; einen schwarzen Rock; schwarze Stiefel; eine schwarze
Handtasche
Seite 134, 3b

Herr Alexiou tragt einen schwarzen Anzug und eine rote Krawatte.
Frau Alexiou hat ein rotes Kleid und rote Schuhen an.
Seite 134, 4
dem braunen Glrtel; den hohen Absatzen; dem schwarzen Kleid; einer neuen Freundin;
einem breiten Gurtel; einem weiflen T-Shirt; einem schdénen Jungen
Seite 135, 5a
Herrn Wenzel ist sein blaues Fahrrad gestohlen worden. Die Polizei nimmt den Diebstahl auf.
Der Nachbarjunge Peter und dessen Freund Martin machen sich auf die Suche. Sie sehen ein
Madchen ein Fahrrad schieben; das ist aber schwarz und ... seltsamerweise nass, obwohl es
nicht geregnet hat. Das kommt den beiden Jungen komisch vor ...
Seite 135, 5b
war; wollte; aR; trank; sagte; ging; war; sah ... aus; war; kam; schaute ... an; fragte; war; war;
schrieb ... auf; sagte; war; musste; war; fuhr; begann; gab; suchten; fanden; fuhren; sahen;
fuhr; fuhren; war

Seite 136, 5¢
... das Madchen hatte das Fahrrad gestohlen und umgespritzt.

Kursbuch L 6

Seite 92, 1
sonnig: heiter, hell
Wolken: dunkler Himmel
Wind: starke Luft, Sturm
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Klimaveranderung: es wird warmer und trockener
Wassermangel: zu wenig Wasser, Durre
Aussterben: nicht mehr existieren, verschwinden
Seite 92, 2
Wetter: Gewitter, Schnee, Regen, ...
Klima: Stiirme, Krankheiten, Hitze, ...
Seite 95 f., 6
... in die Stadt = 1 ... verstarkt den Treibhauseffekt enorm = 6
... mit groRer Bevdlkerung = 3 ... ein Grad erhoht = 7
.. abgeholzt = 2 ... Ausbreitung von Diirregebieten = 8
... gebaut werden kénnen = 3 ... Anstieg von Regenféllen = 8
.. in die Luft = 4 ... die Wasserspiegel steigen = 10
.. vergifteten die Luft = 4 ... die uralten Eismassen = 9
... schadlich fir die Atmosphare = 5
Seite 97, 7
1.¢c;2.a;3.b;4.e;5.d
Seite 97, 8
1.8 2.B 3.a 4.B,v,9 5.a
Seite 100, 9
1.112.£3.r4.r;,5.16.r;7.1; 8. f
Seite 100, 10
a. werden + Infinitiv b. Présens + Zeitangabe

Seite 101, 11a
Individuelle Losungen (mit dem Verb im Futur)

Seite 101, 11b
Individuelle Losungen (mit dem Verb im Prasens)

Seite 102, 12b
,Young Panda“ engagiert sich dafir, Tiere und ihren Lebensraum zu schiitzen.
Die Organisation hat 10.000 aktive Mitglieder.

Seite 103 f., 13+14
(Vorschlag)

1) Disseldorf, den 3. Mai 2007

2) Sehr geehrte Damen und Herren!

3) Mein Name ist Maria-Christine Alexiou. Ich bin 15 Jahre alt, Schilerin am Leibniz-
Gymnasium in Dusseldorf und interessiere mich sehr fiir lhre Organisation und hatte
deshalb einige Fragen dazu.

4) Soviel ich weil, engagieren Sie sich sehr fiir das Uberleben von Tierarten, die vom
Aussterben bedroht sind. Dazu hatte ich gern nahere Informationen. Ich lebe in
Deutschland und wirde gerne Mitglied bei ,Young Panda“ werden, weil ich Tiere mag und
es wichtig finde, dass mdglichst viele Arten in Freiheit tberleben. Ich werde mich daftr
einsetzen, das Programm an meiner Schule bekannt zu machen und mit einigen
Freunden in einem Projekt, das es in der Nahe gibt, mitarbeiten zu kdnnen. Ich wirde
mich freuen, wenn Sie mir ein Anmeldeformular schicken kénnten. Fir Ihre Arbeit wiin-
sche ich lhnen weiterhin viel Erfolg.

5) Ich hoffe, bald von lhnen zu héren.

6) Mit freundlichen GriRen, Maria-Christine Alexiou.
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Anhang Kursbuch L 6

Seite 159, 1
1.2.3. 45 r6.f,7r

Seite 160 f., 23b

. Das Ol belastet die Umwelt.

. Sie sind erneuerbar und belasten die Umwelt nicht.

. Nein, es wird auch die Bioenergie genutzt werden.

. Sie entsteht aus der Verwertung biologischer Prozesse bei der Kompostierung von
Abfallen.

. Sonnenenergie wird durch Kollektoren auf Hauserdachern eingesetzt.

. Ja, durch die Fligel von Windmuhlen und Anlagen im Meer.

7. Die Kosten der Anlagen sind sehr hoch und die Leistung ist oft geringer als bei anderen

Quellen.
8. Es werden ungefahr 500.000 Arbeitsplatze geschaffen werden.

A OWON -

D O

Arbeitsbuch L 6

Seite 76, 1
Es ist sonnig.  Es ist heiter bis bewolkt.
Es regnet. Es schneit.
Es donnert. Der Wind weht aus Sudwesten.
Seite 76, 2
— die Wolken — der Nebel
— der Schnee — die Feuchtigkeit
— der Regen — die Hitze
— der Wind
Seite 76, 3
Im Winter: Es ist kalt und es schneit.

Im Fruhling: Es ist heiter bis wolkig.
Im Sommer: Es ist heil und die Sonne scheint.
Im Herbst: Es ist oft stlirmisch.

Seite 77, 4a
es ist sonnig:  morgen
es ist windig:  heute

es regnet: heute und morgen
Seite 77, 4b
1.12;2.17; 3. 14; 4. 21 und 24
Seite 77, 5
1. Wetter; Klima 3. Atmosphare 5. Temperatur
2. Bevolkerung 4. Treibhauseffekt 6. Wasserspiegel
Seite 78, 6

1. Als Herr Alexiou jung war, waren die Sommer nicht so heil3.

2. Als Frau Alexiou in Salzburg wohnte, gab es in den Alpen viel mehr Eis.

3. Als Onkel Hubert in die Schule ging, war er Mitglied der Umwelt-Gruppe der Schule.

4. Als Tante Elena 1980 den Naturpark von ,Arcturos® besuchte, spendete sie viel Geld flr
die Rettung der Baren.

Seite 78, 7
1. Als ... 2. Wenn ... 3. Wenn ... 4. Als ...
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Seite 78, 8
a) als; b) wenn; c) wenn; d) wenn; e) als
Seite 79, 9
1. Als Opa Alexiou jung war, gab es in der Agéis viele Fische.
2. Wenn Andreas auf Paros ist, argert er sich ber Leute, die das Meer verschmutzen.
3. Als es in Griechenland im Winter schneite, hatten die Kinder schulfrei.
4. Als Tante Elena nach Athen kam, gab es nicht so viel Verkehr.
5. Wenn Marie-Christine alter sein wird, wird sie ein Solarauto kaufen.

Seite 79, 10

Klimawechsel: Temperaturerhdhung; Treibhauseffekt; Erwarmung; Durre;
Wassermangel, ...

Wassermangel: Tiersterben; Krieg um Wasser, ...

Aussterben der Tiere: Tiger; Nashorn; Elefant; Blauwal; heimische Vogel, ...

Seite 80, 11

Das Ozonloch wird sich in der Zukunft vergroRRern.

Die UV-Strahlen werden ungehindert auf die Erde auftreffen.

Wir werden manchmal groRe Hitze haben.

Das Eis der Pole wird schmelzen.

Immer mehr Tiere und Pflanzen werden in den nachsten Jahren aussterben.
Im Jahr 2025 gibt es eine grofie Wassernot.

Im 21. Jahrhundert benutzen wir Wind und Solarenergie.

Wir werden in der Zukunft die Umwelt retten.

Seite 81, 12

. Andreas wird Baume pflanzen.

. Maria-Christine wird Glas und Papier sammeln und recyceln.

. Melanie wird bei der Umweltgruppe der Schule mitmachen.

. Steffen wird Wasser und Energie sparen.

. Monika und Christos werden Geld flr den Tierschutz spenden.

. Sascha wird eine 6kologische Aufrdumaktion in der Schule organisieren.
. Carsten wird mit dem Fahrrad und nicht mit dem Bus zur Schule fahren.

ite 81, 13
B; B; C;A; C; A
Seite 82, 14a
1. Sie sammeln gebrauchte Verpackungen getrennt.
2. Etwa die Halfte der Befragten / der Bevdlkerung fahrt weniger Auto.
3. Sie mdchten das Klima schiitzen und den Olverbrauch senken.
4. Sie duschen kirzer oder benutzen weniger Wasser.
5. Sie drehen die Heizung herunter.

® NO OO~ WN-=-

S

Anhang Arbeitsbuch L 6

Seite 137, 1
1. Sonne 6. Nacht
2. Schnee 7. Regen
3. Wind 8. Hitze
4. Wolken 9. heiter
5. Temperatur 10. Gewitter
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Seite 138, 2

TapeABov mapov HENOV
Ja eopd als (3) wenn () wenn (2,4)
TIOA\EQ POpPEQ wenn (5) wenn (1,6) wenn ()
1. wenn 3. Als 5. Wenn
2. Wenn 4. Wenn 6. Wenn
Seite 138, 3
(Vorschlag)

1. Wenn es schneit, ...

2. Wenn es sehr heil ist, ...
3. Als wir Kinder waren, ...
4. Wenn wir alter sind, ...

5. Als wir jlinger waren, ...

6. Wenn das Wasser knapp wird, ...
7. Wenn es regnet, ...

8. Als meine Eltern jung waren, ...

Seite 139, 4
wird ... erflllen; wird ... sein; sein werden; ansteigen werden; wird ... werden;
wird ... wachsen; angepasst werden.
Kursbuch L 7
Seite 108, 1
A-3:B-6;C-8D-7,E-4;,F-5G-1,H-2
Seite 109, 2b
der Prozessor die Maus
der Arbeitsspeicher die Tastatur
die Festplatte das Multifunktionsgerat
die Grafikkarte der Bildschirm
der DVD-Brenner
Seite 110, 2¢c
1.R-2.R-3.F-4.F-5F-6.R-7.F-8.R
Seite 110, 3
a. ou bzw. o oroiog, 1 omnoia, To ornolo usw.
b. Maskulinum Femininum Neutrum Plural
Nom. der die das die
AKKk. (fir) den
Dat. (mit) dem
Seite 111, 3c

1.8;2.a;3.v;4.a

Seite 112, 5

Man kann Lieder herunterladen.

Man kann chatten.

Man kann ein Programm installieren.

Man kann Fotos mailen.

Seite 112, 6a
a) Neue E-Mail 1
b) An: 2

Man kann eine Datei 6ffnen.
Man kann Bilder scannen.

c) Nachrichtentext sch
d) Einfligen 4

reiben 3

Man kann recherchieren.

e) senden 5
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Seite 112, 6b

1. Man klickt zuerst an ,Neue E-Mail“.
Man sieht dann den Kasten, in den man seinen Text schreibt.

2. Dann tippt man die Adresse des Empféngers in das Eingabefeld ,An“ ein.

3. Jetzt kann man seinen Text schreiben.

4. Wenn man z. B. ein Bild oder so etwas mitschicken méchte, dann muss man ,Einfligen*
oder das Symbol ,Blroklammer’ anklicken.

5. Danach sucht man die auf dem Computer gespeicherte Datei und klickt sie an.
In der Liste oben erscheint jetzt die Datei, die man angehangt hat.

6. Zum Schluss klickt man auf ,Senden®.
Wenn alles geklappt hat, erscheint die Meldung ,lhre Nachricht wurde gesendet".

Seite 114, 9a
erst, dann, danach, nun, oft, in der Zukunft
anfangs als Nachstes am Ende
am Anfang dann schlieBlich
erst danach nun
als Erstes jetzt taglich
zuerst in der Zukunft
zum Schluss
gleich
Seite 115, 9b

zuerst, dann, danach, jetzt, nun, dann, zum Schluss, gleich

Seite 116, 11, 1
hohe Rechnungen, Abhangigkeit, Verschuldung, Gruppenzwang, Brutalisierung

Seite 116, 11, 2a
Die Schiler kdnnen die Begriffe auch auf Griechisch erklaren.
jmdn. erreichen — jemand hebt den Horer ab
Gebuhren — Kosten
Gewaltvideos — Bildaufnahmen mit brutalem Charakter
Strahlung — Abgabe schadlicher Strahlen
Sicherheit — Einrichtungen gegen Datendiebstahl
Sonderdienste von Handys — z. B. FuBballnachrichten

Seite 116, 11, 2b

positiv: negativ:
jmdn. erreichen Gebihren
Sicherheit Gewaltvideos
Sonderdienste Strahlung

Seite 116, 11, 3
11X 2K 30 4X 50 6X

Seite 117, 11, 5
11X 2K 30 4

Seite 117, 11, 6

a) 7%; sechs; neun c) Kosten e) léschen
b) erreichbar d) Herunterladen f) Gesundheit
Seite 118, 12

Bis 1970 war der Rechner eine riesige und 30 Tonnen schwere Maschine.
Nach 1970, als er kleiner und wirtschaftlicher/billliger wurde, hatten viele Unternehmen und
Banken einen Rechner.
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Im August 1981 bringt die Firma IBM das Modell IBM 5150 auf den Markt; das war der erste
PC. August 2006 = genau 25 Jahre spater geht die Revolution weiter.

Anhang Kursbuch L 7

Seite 163, 2

Ich habe vor einem Jahr einen Computer/Rechner gekauft. (...) Zuerst musste jemand mir
helfen, die Programme zu installieren. Dann, als ich versuchte allein mit dem
Computer/Rechner zu arbeiten, stellte ich fest, dass die Daten von einer Diskette nicht auf
meine Festplatte zu Uibertragen waren. (...) Ein Computerspezialist hat mir empfohlen, gleich
einen neuen Computer/Rechner zu kaufen, der schneller ist und mehr Speicherkapazitat hat.
Dazu brauche ich wahrscheinlich auch einen besseren und gréoReren Bildschirm, der den
Augen nicht schadet und eine ergonomische Maus, die der menschlichen Hand angepasst ist.
Nur die Tastatur kann ich behalten, (...). Die nachste Generation von Computern/Rechnern
wird (...).

Seite 163, 3

. Auf dem Bild oben sieht man eine Person, die gerade operiert wird.

. Man sieht einen Computer, der mit einem Roboter verbunden ist.

. Der Roboter tUbernimmt Arbeiten, fur die der Mensch viel mehr Zeit braucht.

. Der Roboter arbeitet mit sehr groRer Prazision, die ein Chirurg nicht erreichen kann.

. Den Roboter benutzen auch Medizinstudenten, die das Operieren lernen missen.

. In Zukunft gibt es Roboter, mit denen man Tele-Operationen durchfiihren.

Seite 164, 4
2:4,1;3

N~No ol wN

Arbeitsbuch L 7

Seite 90, 1
1.d;2.i;3.9;4.,5.k;6.¢;7.j;8.a;9.h;10.e; 11. b

Seite 90, 2
der Monitor/der Bildschirm; die Tastatur; die Maus; der Drucker; der Scanner;
der DVD-Recorder

Seite 91, 3a
1.e;2.a;3.b;4.d;5.¢c

Seite 91, 3b
1.d;2.a;3.c;4.e;5.b

Seite 92, 4
a. mit dem; b. die; c. der; d. das: e. die; f. den

Seite 92, 5
1. Andreas installiert das Programm, mit dem er Lieder herunterladen kann.
2. Er surft jeden Tag stundenlang im Internet, aus dem er Musik und Filme herunterladen
kann.
3. Er speichert die Informationen, die er im Internet gefunden hat.
4. Er hat viele Ordner auf der Festplatte angelegt, in denen er seine Dateien, Fotos und
Lieder speichern kann.
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Seite 93, 6
1. a,b, e, f 4. a,b,e, f,g,h 7. a,b,c e fh
2. a,b, e, f, g 5. a,b,e,f,gh 8. c,d
3. b,ef 6. a,b,f, g
Seite 93,7
(Vorschlage)
Kann man ein Programm installieren?
herunterladen?
Kann man einen Text speichern?
bearbeiten?
Kann man im Internet Musik / Lieder lesen?
horen?
Kann man eine CD-ROM speichern?
installieren?
Seite 94, 8
schicken; klickt; Adresse; Datei; anhangen; Meldung
Seite 94, 9

a. Es ist leicht, im Internet zu surfen.

b. Es ist nicht immer leicht, die gewlinschten Informationen zu finden.

c. Es ist notig, die richtige Internetadresse zu kennen.

d. Man hat auch die Mdéglichkeit, einen oder mehrere Suchbegriffe einzutippen.
e. Es ist wichtig, das Wort richtig zu schreiben.

Seite 94, 10
Erst — gehst du in den MenuUbereich "Kurzmitteilungen verfassen".
Dann — gibst du die E-Mail-Adresse des Empfangers ein.
Danach — gibst du ein Leerzeichen und dann den Text ein, der in der E-Mail stehen soll.
Zum Schluss — ist die E-Mail ,auf der Reise“! Das war’s!

Seite 94, 11
1. Sie Uberlegen sich zuerst, welches Modell sie nehmen sollen.
2. Dann soll Maria-Christine in den Handy-Laden gehen und nach Angeboten fragen.
3. Danach holen sie eine Broschire mit neuen Modellen und Angeboten.
4. Nun treffen sich die Freunde und besprechen, wie viel Geld sie ausgeben méchten und
welches Modell sie davon kaufen kdnnen.
5. Als Nachstes mussen sie ein gutes und glinstiges Modell finden.
6. Zum Schluss gehen Maria-Christine und Andreas in den Handy-Laden, um es zu kaufen.

Seite 96, 13

Z.5f. (...), dass Schiler, die den Computer nutzen, bessere Leistungen bringen.

Z. 6 f. Schiuler, die sich mit dem Computer auskennen, schneiden in wichtigen Schulfachern
im Allgemeinen besser ab ihre Mitschiler, (...).

Z. 13 f. (...) konnte der positive Zusammenhang zwischen der Computernutzung und guten
Schulleistungen im Fach Mathematik festgestellt werden.

Z. 14 f. So kénnen Schliler, (...) besser rechnen als der Durchschnitt ihrer Jahrgangsstufe.

Z. 30 f. Doch trotz der erwiesenen positiven Korrelation zwischen der Computernutzung und
guten Schulleistungen (...).

Seite 98, 14
a. Z. 4 f. (...) wurde festgestellt, dass Schiiler, die den Computer nutzen, bessere
Leistungen bringen.
b. Z. 13 ff. Am deutlichsten konnte der positive Zusammenhang zwischen der
Computernutzung und guten Schulleistungen im Fach Mathematik festgestellt werden. So



kénnen Schiiler, denen seit Jahren ein PC zur Verfligung steht, besser rechnen als der
Durchschnitt ihrer Jahrgangsstufe.

c. Z. 18 f. 82 Prozent der Jugendlichen gaben an, ihren Computer zu Hause regelmaflig zu
nutzen.

d. Z. 24 f. Madchen seien mit Computerfunktionen weniger vertraut als Jungen.

e. Z. 31 (...) hinkt Deutschland bei dem Vergleich mit anderen Landern hinterher.

Anhang Arbeitsbuch L 7

Seite 140, 1
der Bildschirm; die Tastatur; die Maus; das Towergehause; der Lautsprecher

Seite 140, 2
a. speichern; b. schnell; c. brennen; d. drucken

Seite 141, 3
a. der; b. mit dem; c. auf der; d. den; e. die
Seite 141, 4
a. dem; b. das; c. die; d. den; e. das
Seite 142, 5
a. Die drahtlose Tastatur, die Andreas kaufen mochte, ist teuer.
b. Der Verkaufer schlagt ein Multifunktionsgerat vor, das schnell Fotos drucken kann.
c. Der DVD-Brenner, den der Verkaufer vorschlagt, arbeitet sehr schnell.
d. Auf der Festplatte, die knapp 320 Gigabyte fasst, lassen sich viele Programme und Daten
speichern.
Seite 142, 6
In die Kastchen von oben nach unten:
2,3,1,5, 4,6 —in der Reihenfolge von 1 bis 6 zu lesen.

Kursbuch L 8 — Plateau

Seite 122, 1
1. Einstein; 2. Hundertwasser; 3. Callas; 4. Hundertwasser; 5. Callas; 6. Einstein
Seite 123 ff., 2
Einstein: 1121314567
E FIA G D|B
Callas: 112|345 |6
D/ B|A|C|F|E
Hundertwasser: 112134al5]6/7]8
F B E|A|H G

Arbeitsbuch L 8

S. 103 f., 2a
2.B;3.D;4.B;5.A;6.C;7.D
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Seite 104, 2b
1. einen Ausflug machen / Unterbacher See
2. Spannendes machen / segeln / paddeln
3. Wasserspielplatz / Wasserrutsche / Café
4. grillen / Grillplatz
5. ins Filmmuseum / alles tber Filme

Kursbuch L 9

Seite 130, 1

Fir Jungen ist es eindeutig FulRballspieler.

Fir Madchen ist es der Beruf Tierarztin.

An zweiter Stelle bei Jungen folgt der Beruf Polizist mit 8,8% und an Platz drei der Beruf Pilot
mit 5,5%. Computerberufe stehen an flnfter Stelle und der Beruf Arzt steht an sechster Stelle.
Bei den Madchen sind die Berufe Arztin und Krankenschwester gleich beliebt. An dritter Stelle
steht der Beruf Lehrerin mit 6,7%. Nur 2,9% der deutschen Madchen wollen Sangerin oder
Stewardess werden.

Seite 132, 4a

Lehrerin, Schulpsychologin:

Sie hat Spall am Umgang mit Kindern und Jugendlichen, wiirde gern in einer Schule arbeiten,
interessiert sich fir Kindererziehung und fiir das Erforschen menschlichen Verhaltens, kann
gut zuhdren, kommt schnell mit Leuten ins Gesprach, gibt Hilfe und hat Verstandnis, wenn es
anderen schlecht geht.

Seite 132, 4b

Die Schdler kdnnen naturlich die Wérter auf Griechisch erklaren.

Numerus Clausus — Zugangsbeschrankung flr bestimmte Studiengange

Durchschnittsnote — Summe der Noten geteilt durch die Anzahl der Noten/Facher

Abitur — Abschlusspriifung des Gymnasiums oder der Gesamtschule oder Berufsschule mit
gymnasialer Oberstufe — Hochschulzugangsberechtigung

Bewerber — Interessent fur eine Stelle, einen Ausbildungs- oder Studienplatz

Studienplatz — eine Zulassung an einer (Fach-)Hochschule

Studienfach — das Fach, das an einer (Fach-)Hochschule studiert werden kann

Wartezeit — die Zeit, bis man den gewlnschten Studienplatz bekommt

Seite 133, 4c
1.R;2.F;3.R;4.R
Seite 133, 4d
1. Abitur; 2. Bewerber; 3. Wartezeit; 4. Nachfrage; 5. bewerben

Seite 133, 4e
Individuelle Lésungen

Seite 134 f., 5./6.
Isa, Nadine, Georg, Georg, Michael, Isa, Isa
Nadine, Michael
Nadine, Michael, Isa, Nadine
Seite 137 1., 8
2;4; 3;1
Seite 138, 9
Modedesigner: Vorteile: Man kommt in Kontakt mit berhmten Persénlichkeiten.
Nachteile: Der Beruf ist anstrengend und hektisch.
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Informatiker: Vorteile: Auf dem Arbeitsmarkt gibt es einen grof3en Bedarf.
Der Beruf ist kreativ.
Nachteile: Man sitzt lange alleine vor dem Computer.
Fotograf: Vorteile: Der Beruf ist abwechslungsreich.
Nachteile: Man hat keine festen Arbeitszeiten und keinen festen
Arbeitsplatz.
Auslandskorrespondent:  Vorteile: Man verdient sehr viel Geld.
Man sammelt viele Erfahrungen.
Man kommt in Kontakt mit anderen Kulturen.
Nachteile: Der Beruf kann sehr gefahrlich werden.
Man ist oft weit weg von der Familie.

Seite 139, 10
a) Sie planen, entwerfen und entwickeln Kleidung.
b) Sie orientieren sich an Erwartungen, Bedirfnissen und Trends der Zeit.
c) Sie entwickeln Software bzw. Informationstechnologie-Systeme.
d) Er/Sie spezialisiert sich auf einen Bereich wie Portrait-, Werbe- Presse- oder
Wissenschaftsfotografie.
e) Die Ausbildung dauert drei Jahre.
f) Sie berichten Uber beriihmte Personlichkeiten.
g) Sie kommen in Kontakt mit andern Kulturen.

Seite 140, 12

Abiturprifung — Ich habe im Juni meine Schulausbildung erfolgreich abgeschlossen.
Informatik studieren — (...) immer schon fur den Bereich Informatik interessiert habe, (...) in
Hessen zu beginnen.

Praktikum, Betrieb, Erfahrung sammeln — (...) dass ich durch eine praktische
Ausbildungsphase ...sammeln kann

mit Informatikern arbeiten, bei Ford, EDV-Abteilung — Mich in einem motivierten Team ...in
lhrer Firma arbeiten.

Informatik-Kenntnisse, Englischkenntnisse — Meine Englischkenntnisse ... sehr gut.

Seite 141, 14
1.R;2.F;3.F;4.R;5.F;6.R

Seite 143, 17
Steinmuller — Hamburg — Thomas — Apotheke — Studium — verheiratet
Athen — ihrer Tante Elena — Schulpsychologin — interessant — Leute — Vasso — Paros — Athen

Seite 143, 18
(Vorschlag)
a) Christian lebt heute in Disseldorf und arbeitet dort als Informatiker. Er lebt jetzt mit seiner
neuen Freundin zusammen.
b) Melanie arbeitet als Modedesignerin in Paris. Dort hat sie viele beriihmte Designer kennen
gelernt. Sie verdient viel Geld.
c) Christos spricht heute sehr gut Deutsch. Er schreibt seine Doktorarbeit an der Universitat
Munchen. Vielleicht kommt er im Sommer nach Athen.
d) Monika und Sascha sind seit zwei Jahren zusammen. Sie sind sehr verliebt. Sascha
arbeitet als Fotograf und Monika als Lehrerin.
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Anhang Kursbuch L 9
Seite 165, 1

R; F; F; F
Seite 166, 2b

Aussage a.

Arbeitsbuch L 9

Seite 105, 1b
a. Lehrer — 13% e. Schauspieler — 3%
b. Priester — 10% f. Computerprogrammierer — 5 %
c. Polizist — 13% g. Arbeiter — 7%
d. Arzt — 23% i. Krankenpfleger — 18%
Seite 106, 2

Fragebogen — Beruf — Studium — Numerus Clausus — Durchschnittsnote — Wartezeit —
Bewerber — Universitat

Seite 107, 3
a. Wer konnte mir helfen, Alternativen zu finden?
b. Kénntest du mir einen Rat geben?
c. Kénnten Sie mir den Fragebogen geben?
d. Kénnten Sie mir bei meiner Berufswahl helfen?
e. Konntet ihr den Fragebogen so schnell wie moglich ausfiillen?

Seite 107, 4

Wenn ich doch Psychologie an der Freien Universitat Berlin studieren kénnte!
Wenn ich doch in der Musikindustrie arbeiten konnte!

Wenn ich nur besser Deutsch konnte!

Wenn ich nur bessere Noten hatte!

Konnte ich doch ein Super-Model wie Claudia Schiffer sein!

Seite 108, 5
a. Wenn Marie-Christine abends nur nicht so oft mit Christian ausgehen wirde!
b. Wirde Andreas doch abends nicht so spat nach Hause kommen!
c. Wirde Andreas doch nur schon wissen, welches Studium ihn wirklich interessieren wirde.
d. Wenn Marie-Christine doch Medizin studieren wollte!

Seite 108, 6
a. Wirde ich (die) Kinder nicht lieben, wiirde ich nicht Schulpsychologie studieren.
b. Wenn ich mit dem Studium sofort anfangen kénnte, wirde ich kein Praktikum machen.
c. Wenn ich Germanistik an der FU Berlin studieren wollte, misste ich 4 Semester warten.
d. Hatte der Beruf des Architekten bessere Karrierechancen, wiirde ich meine Berufswahl
andern.

Seite 109, 7

Plane — Zukunft ; studieren ; Berufsausbildung; Vorteile; Nachteile — Berufsausbildung; drei
Jahren — verdienst; Student; Geld; studieren — arbeiten; Ausbildungsplatz; Studienplatz;
fleiBiger; studiert; Studenten; Musikindustrie; Beruf

Seite 110 f., 9

Vorteile:
Installateur: Man ist viel unterwegs, jeden Tag woanders.
Installateur + Kellner: Man verdient viel / eigenes Geld.
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Kellner: Man bekommt das Geflihl, erwachsen zu sein.
Installateur: Man wird nicht arbeitslos.
Floristin: Man bekommt Routine.

Nachteile:
Kellner: Man hat eventuell keine guten Karrierechancen.
Sekretarin: Man muss auf seine Kleidung achten.
Sekretarin: Man muss friher aufstehen.
Floristin: Man muss lange arbeiten (langer Arbeitstag)

Seite 111, 10
fur + Akk. mit + Dat. uber + Akk. auf + Akk. um + AkKk.
sorgen sich beschaftigen |sich informieren sich spezialisieren | sich kimmern
arbeiten arbeiten sich freuen sich freuen
sich interessieren berichten

arbeiten

sprechen
Seite 112, 11

a. interessiert sich; b. spricht; c. unterhalt sich; d. spricht ; e. kimmern sich; f. berichten;
g. spezialisieren

Seite 112, 12
a. Womit beschaftigt sich Andres? d. Worlber freut sich Andreas?
b. Wofiir interessiert sich Sascha? e. Fur wen sorgt Frau Alexiou?
c. Mit wem spricht Melanie am Telefon?

Seite 113, 13
Berufspléne:
1. Arzt
2. Drehbuchautor [vorher: Journalist]
3. Wirtschaftsinformatiker
Informationen:
Studienvoraussetzungen, Berufschancen, Vor-/Nachteile, Verdienstmdglichkeiten,
Arbeitsumfeld, Studiendauer
Berufswahl:
1. ja — wie beabsichtigt
2. ja—geandert
3. ja — bestarkt

Seite 115, 15

(Beispiel)
Michael Schwarzer
SchulstralRe 5, 40210 Dusseldorf
0211-945837
Michael.schwarzer@gmx.de
deutsch
02/04/1984
Abitur 2002; Studium Physik (Diplom)
Fremdsprachen; Statistik, Mathematik, Physik
deutsch
Englisch, Spanisch
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Seite 115 ff, 16
1-G;2-E;3-B;4-C;5-F;6-A
D, H und | treffen nicht zu

Anhang Arbeitsbuch L 9

Seite 143, 1
1. GroRbritannien 3. Deutschland 5. die Schweiz
2. Frankreich 4. ltalien

Seite 144, 2

der Sportler; die Sekretarin; der Musiker, der Automechaniker; die Journalistin; der Arzt; der
Koch
ansonsten: Individuelle Lésungen

Seite145, 3
1.—-c;2.—e;3.—a;4.—b;5.-f,6.-d
Seite 145, 4
1. Konntest du mir bitte ein Glas Wasser geben?
2. Kdnnten Sie bitte nicht so schnell fahren?
3. Durfte ich bitte auf die Toilette gehen?
4. Kénnten Sie mir bitte helfen?
5. Konnten Sie bitte etwas leiser sprechen?

Seite 146, 5
1. Wenn meine Eltern es mir doch erlauben wiirden, mein Studium als Modedesignerin
abzuschlieRen.
2. Wenn es nur nicht so teuer ware, wirde ich die Welt fotografieren.
3. Wenn ich nur nicht zurlick nach Griechenland misste, mochte ich eine feste Stelle in einer
grofRen Firma in Deutschland bekommen.
4. Wenn es nur nicht so gefahrlich ware, mdchte ich gern als Korrespondent wahrend eines
Krieges arbeiten.

Seite 146, 6
a) fur; auf dem; mit dem [seinem]; Uber die
b) von einer
c) um die; an einer
Seite 147, 7
Auf wen wartest du?
Worlber habt ihr gesprochen?
Worum handelt es sich?
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Deskriptoren flir das Referenzniveau B1

Der Gemeinsame europaische Referenzrahmen fiir Sprachen1, an dem sich der Lehrplan fir
Deutsch an den 6ffentlichen Gymnasien in Griechenland und das Lehrwerk Deutsch — Ein Hit!
3 orientieren, beschreibt sechs Niveaus kommunikativer Sprachenkompetenz: A1, A2, B1, B2,
C1und C2.

Gemal den Vorgaben des Padagogischen Instituts sollten die Schiler zu Ende der dritten
Gymnasialklasse ein Kompetenzniveau erreicht haben, das sich mit ,A2 — B1“ oder ,B1minus”
beschreiben lieRe und als ,Selbststandige Sprachwendung® bezeichnet wird.

Zur Information, aber auch als Orientierungshilfe folgt hier die Beschreibung des Niveaus B1
gemal der Globalskala des Referenzrahmens, nachdem im Lehrwerk Deutsch ein Hit! 2 das
Niveau A2 eingehend beschrieben wurde.

Daran anschliefend wurden aus den Referenzrahmen die B1-Deskriptoren fir Teilaspekte der
Sprachfahigkeit zusammengestellt, durch welche die allgemeine Kompetenzbeschreibung der
Globalskala ausdifferenziert und konkretisiert wird. Gemafl dem handlungsorientierten Ansatz
des Referenzrahmens folgen alle Deskriptoren dem Prinzip der Kannbeschreibungen, d.h. sie
beschreiben die kommunikativen Aufgaben, die ein Sprachenlerner, der das bestimmte Niveau
erreicht hat, bewaltigen kénnen muss.

Globalskala:

B1 Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten
Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich
einfach und zusammenhangend Uber vertraute Themen und personliche
Interessengebiete dulRern. Kann Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume,
Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen
oder Erklarungen geben.

B1 - DESKRIPTOREN FUR ASPEKTE DER SPRACHFAHIGKEIT
1. Produktive Aktivitaten und Strategien
1.1 Miindliche Kommunikation

Miindliche Produktion allgemein

B1  Kann relativ flissig eine unkomplizierte, aber zusammenhangende Beschreibung zu
Themen aus ihren/seinen Interessengebieten geben, wobei die einzelnen Punkte linear
aneinander gereiht werden.

Zusammenhdngendes monologisches Sprechen: Erfahrungen beschreiben

B1 Kann zu verschiedenen vertrauten Themen des eigenen Interessenbereichs unkom-
plizierte Beschreibungen oder Berichte geben.
Kann relativ flissig unkomplizierte Geschichten oder Beschreibungen wiedergeben,
indem er/sie die einzelnen Punkte linear aneinander reiht.
Kann detailliert Gber eigene Erfahrungen berichten und dabei die eigenen Gefiihle und
Reaktionen beschreiben.
Kann Uber die wichtigsten Einzelheiten eines unvorhergesehenen Ereignisses (z. B.
eines Unfalls) berichten.
Kann die Handlung eines Films oder eines Buchs wiedergeben und die eigenen
Reaktionen beschreiben.
Kann Traume, Hoffnungen, Ziele beschreiben.
Kann reale und erfundene Ereignisse schildern. Kann eine Geschichte erzahlen.
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Zusammenhadngendes monologisches Sprechen: Argumentieren (z. B. in einer Diskussion)

B1

B1

B1

Kann eine Argumentation gut genug ausfuhren, um die meiste Zeit ohne
Schwierigkeiten verstanden zu werden.

Kann fir Ansichten, Plane oder Handlungen kurze Begriindungen oder Erklarungen
geben

Offentliche Ankiindigungen / Durchsagen machen

Kann kurze, eingelbte Ankundigungen zu alltaglichen Ereignissen aus dem eigenen
Erfahrungsgebiet so vortragen, dass sie trotz fremder Intonation und Betonung klar
verstandlich sind.

Vor Publikum sprechen

Kann eine vorbereitete, unkomplizierte Prasentation zu einem vertrauten Thema aus
ihrem/seinem Fachgebiet so klar vortragen, dass man ihr meist muhelos folgen kann,
wobei die Hauptpunkte hinreichend prazise erlautert werden.

Kann Nachfragen aufgreifen, muss aber moglicherweise um Wiederholung bitten, falls
zu schnell gesprochen wurde.

1.2 Schriftliche Kommunikation

B1

B1

B1

Schriftliche Produktion allgemein

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus
ihrem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kirzere Teile in linearer
Abfolge verbunden werden.

Kreatives Schreiben

Kann unkomplizierte detaillierte Beschreibungen zu einer Reihe verschiedener Themen
aus ihrem/seinem Interessengebiet verfassen.

Kann Erfahrungsberichte schreiben, in denen Geflihle und Reaktion in einem ein-
fachen zusammenhangenden Text beschrieben werden.

Kann eine Beschreibung eines realen oder fiktiven Ereignisses oder einer kirzlich
unternommenen Reise verfassen.

Kann eine Geschichte erzahlen.

Berichte und Aufsiatze schreiben

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse
schreiben.

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit grofiere Mengen von
Sachinformationen Uber vertraute Routineangelegenheiten und tiber weniger rou-
tinemaRige Dinge zusammenfassen, dariber berichten und dazu Stellung nehmen.
Kann in einem Ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen
Sachinformationen weitergegeben und Griinde fir Handlungen angegeben werden.

1.3 Produktionsstrategien

B1

Planen

Kann neue Ausdricke und Kombinationen von Ausdrticken eintiben und ausprobieren
und um Rickmeldung dazu bitten.

Kann planen, wie er/sie die wichtigsten Punkte, die er/sie vermitteln will, am besten
zum Ausdruck bringt, wenn er/sie alle verfligbaren Mittel einsetzt und die Aussage den
verfligbaren Ausdrucksmitteln entsprechend begrenzt.
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B1

B1

Kompensieren

Kann die Merkmale von konkreten Dingen beschreiben, wenn ihm/ihr das
entsprechende Wort nicht einfallt.

Kann ausdriicken, was er/sie meint, indem er/sie ein Wort mit einer ahnlichen
Bedeutung verwendet und naher bestimmt (z. B. ‘ein Bahnhof fir Flugzeuge’).

Kann ein einfaches Wort verwenden, das etwas Ahnliches bedeutetet, wie das was
er/sie ausdriicken will, und eine ‘Verbesserung’ herausfordern.Kann ein Wort aus der
Muttersprache mit zielsprachlicher Aussprache verwenden und nachfragen, ob es ver-
standen wird.

Kontrolle und Reparaturen

Kann Fehler bei Zeitformen oder bei Ausdriicken, die zu Missverstandnissen flihren,
korrigieren, sofern die Gesprachspartner signalisieren, dass es ein Problem gibt.

2. Rezeptive Aktivitaten und Strategien
2.1 Horverstehen

B1

B1

B1

B1

B1

Horverstehen allgemein

Kann unkomplizierte Sachinformationen iber gewdhnliche alltags- oder berufsbezo-
gene Themen verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erken-
nen, sofern klar artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache tber
vertraute Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der
Ausbildung oder der Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzahlungen verstehen.

Gesprache zwischen Muttersprachlern verstehen

Kann im Allgemeinen den Hauptpunkten von langeren Gesprachen folgen, die in
seiner/ihrer Gegenwart gefuhrt werden, sofern deutlich artikuliert und in der
Standardsprache gesprochen

Als Zuschauer/Zuhorer im Publikum verstehen

Kann Vortrage oder Reden auf dem eigenen Fachgebiet verstehen, wenn die Thematik
vertraut und die Darstellung unkompliziert und klar strukturiert ist.

Kann in groRen Zigen kurze und unkomplizierte Vortrage zu vertrauten Themen
verstehen, wenn deutlich und in der Standardsprache gesprochen wird.

Ankiindigungen, Durchsagen und Anweisungen verstehen

Kann einfache technische Informationen verstehen, wie z. B. Bedienungsanleitungen
fur Gerate des taglichen Gebrauchs. Kann detaillierten Wegbeschreibungen folgen.

Radiosendungen und Tonaufnahmen verstehen

Kann den Informationsgehalt der meisten Tonaufnahmen oder Rundfunksendungen
Uber Themen von personlichem Interesse verstehen, wenn deutlich und in der
Standardsprache gesprochen wird.

Kann in Radionachrichten und in einfacheren Tonaufnahmen uber vertraute Themen
die Hauptpunkte verstehen, wenn relativ langsam und deutlich gesprochen wird.
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2.2 Leseverstehen

B1

B1

B1

B1

B1

Leseverstehen allgemein

Kann unkomplizierte Sachtexte Gber Themen, die mit den eigenen Interessen und
Fachgebieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

Korrespondenz lesen und verstehen

Kann die Beschreibung von Ereignissen, Gefiihlen und Wiinschen in privaten Briefen
gut genug verstehen, um regelmaflig mit einem Brieffreund/ einer Brieffreundin zu kor-
respondieren.

Zur Orientierung lesen

Kann langere Texte nach gewiinschten Informationen durchsuchen und Informationen
aus verschiedenen Texten oder Textteilen zusammentragen, um eine bestimmte
Aufgabe zu I6sen.

Kann in einfachen Alltagstexten wie Briefen, Informationsbroschiiren und kurzen
offiziellen Dokumenten wichtige Informationen auffinden und verstehen.

Information und Argumentation verstehen

Kann in klar geschriebenen argumentativen Texten die wesentlichen
Schlussfolgerungen erkennen.Kann bei der Behandlung eines Themas die
Argumentation erfassen, wenn auch nicht unbedingt im Detail.

Kann Artikel und Berichte zu aktuellen Fragen lesen und verstehen, in denen die
Schreibenden eine bestimmte Haltung oder einen bestimmten Standpunkt vertreten.

Schriftliche Anweisungen verstehen

Kann klar formulierte, unkomplizierte Anleitungen zur Bedienung eines Gerats
verstehen.

2.3 Audiovisuelle Rezeption

B1

Fernsehsendungen und Filme verstehen

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse einen
groRen Teil verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortragen oder
Nachrichtensendungen, wenn relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion
getragen wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.

Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen verstehen,
sofern darin relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

2.4 Rezeptionsstrategien

B1

Hinweise identifizieren / erschlieBen

Kann in Texten mit Themen aus dem eigenen Fach- oder Interessengebiet unbekannte
Worter aus dem Kontext erschlieRen.

Kann die Bedeutung einzelner unbekannter Worter aus dem Kontext erschlieBen und
Satzbedeutung ableiten, sofern das behandelte Thema vertraut ist.
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3. Interaktive Aktivitaten und Strategien
3.1 Mundliche Interaktion

B1

B1

B1

B1

Miindliche Interaktion allgemein

Kann sich mit einiger Sicherheit Gber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch
Uber andere Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann
Informationen austauschen, priifen und bestatigen, mit weniger routinemafigen
Situationen umgehen und erklaren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu
eher abstrakten kulturellen Themen ausdriicken, wie z. B. zu Filmen, Blichern, Musik
usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten
Situationen zu bewaltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne
Vorbereitung an Gesprachen Uber vertraute Themen teilnehmen, personliche
Meinungen ausdriicken und Informationen austauschen tiber Themen, die vertraut
sind, personlich interessieren oder sich auf das alltégliche Leben beziehen (z. B.
Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

Muttersprachliche Gesprachspartner verstehen

Kann verstehen, was man in einem Alltagsgesprach zu ihm/ihr sagt, falls deutlich
gesprochen wird; muss aber manchmal um Wiederholung bestimmter Wérter und
Wendungen bitten.

Konversation

Kann ohne Vorbereitung an Gesprachen Uber vertraute Themen teilnehmen.

Kann verstehen, was man in einem Alltagsgesprach zu ihm/ihr sagt, falls deutlich
gesprochen wird; muss aber manchmal um Wiederholung bestimmter Woérter und
Wendungen bitten.

Kann ein Gesprach oder eine Diskussion aufrechterhalten, ist aber méglicherweise
manchmal schwer zu verstehen, wenn er/sie versucht, genau auszudriicken, was
er/sie sagen mochte.

Kann Gefiihle wie Uberraschung, Freude, Trauer, Interesse und Gleichgiiltigkeit aus-
drticken und auf entsprechende GefiihlsauRerungen reagieren.

Informelle Diskussion (unter Freunden)

Kann vieles verstehen, was in Gesprachen, die in seiner/inrer Gegenwart gefuhrt wer-
den, zu allgemeinen Themen gesagt wird, sofern die Gesprachspartner deutlich
sprechen und stark idiomatischen Sprachgebrauch vermeiden.

Kann seine/ihre Gedanken uber abstrakte oder kulturelle Themen, z. B. Gber Musik
oder Filme ausdriicken. Kann erklaren, warum etwas ein Problem ist.

Kann in Diskussionen kurz zu den Standpunkten anderer Stellung nehmen.

Kann in Gesprachen dartber, was man tun, wohin man gehen oder was man
auswabhlen sollte, Vergleiche anstellen und verschiedene Mdglichkeiten einander
gegenuberstellen.

Kann im Allgemeinen den wesentlichen Punkten einer informellen Diskussion mit
Freunden folgen, sofern deutlich gesprochen und Standardsprache verwendet wird.
Kann in einer Diskussion Giber Themen von Interesse personliche Standpunkte und
Meinungen auRern und erfragen.

Kann seine/ihre Meinung oder Reaktion klar machen, wenn es darum geht, ein
Problem zu l6sen oder praktische Fragen zu klaren im Zusammenhang damit, wohin
man gehen oder was man tun sollte.

Kann héflich Uberzeugungen und Meinungen, Zustimmung und Ablehnung ausdriicken.
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Formelle Diskussion und Besprechungen

Kann vieles verstehen, was zu Themen des eigenen Fachgebiets gesagt wird, sofern
die Gesprachspartner deutlich sprechen und stark idiomatischen Sprachgebrauch ver-
meiden.

Kann einen Standpunkt klar machen, hat aber Schwierigkeiten wenn er/sie sich auf
eine Debatte einlasst.
Kann an routinemafigen formellen Diskussionen Uber vertraute Themen teilnehmen,
bei denen es darum geht, Sachinformationen auszutauschen, Anweisungen entgegen-
zunehmen oder Lésungsmdglichkeiten flur praktische Probleme zu diskutieren, sofern
deutlich gesprochen und Standardsprache verwendet wird.

Zielorientierte Kooperation
(z. B. ein Auto reparieren, ein Dokument diskutieren, etwas organisieren)

Kann dem, was gesagt wird, folgen, muss aber gelegentlich um Wiederholung oder
Klarung bitten, wenn andere schnell oder lange sprechen.

Kann erklaren, warum etwas ein Problem ist, kann diskutieren, was man als Nachstes
tun sollte, und kann Alternativen vergleichen und einander gegentber stellen.

Kann die Standpunkte anderer kurz kommentieren.

Kann dem, was gesagt wird, im Allgemeinen folgen und, falls nétig, Teile von dem, was
jemand gesagt hat, wiederholen, um gegenseitiges Verstehen zu sichern.

Kann durch kurze Begriindungen und Erklarungen die eigene Meinung und Reaktion
verstandlich machen, wenn es z. B. um mogliche Lésungen oder um die Frage geht,
was man als Nachstes tun sollte.

Kann andere auffordern, ihre Meinung dazu zu sagen, wie man vorgehen sollte.

Transaktionen: Dienstleistungsgesprache

Kann die meisten Dienstleistungsgesprache bewaltigen, die sich beim Buchen einer
Reise oder einer Unterkunft, auf der Reise selbst oder beim Umgang mit Behdrden
wahrend eines Auslandsaufenthalts ergeben.

Kann auch mit weniger routinemafRigen Situationen, z. B. auf der Post, auf der Bank
oder in einem Geschaft umgehen (z. B. mangelhafte Ware zurtickgeben). Kann sich
beschweren.

Kann die meisten Situationen bewaltigen, die gewdhnlich beim Buchen einer Reise
durch ein Reiseburo oder auf der Reise selbst auftreten (z. B. einen anderen Fahrgast
fragen, wo man fiir einen unbekannten Zielort aussteigen muss).

Informationsaustausch

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit grofiere Mengen von
Sachinformationen Uber vertraute Routineangelegenheiten und tiber weniger rou-
tinemaRige Dinge austauschen.

Kann beschreiben, wie man etwas macht, und kann genaue Anweisungen geben.
Kann eine kurze Geschichte, einen Artikel, einen Vortrag, ein Interview oder eine
Dokumentarsendung zusammenfassen, dazu Stellung nehmen und Informationsfragen
dazu beantworten.

Kann einfache Sachinformation herausfinden und weitergeben.

Kann nach dem Weg fragen und einer detaillierten Wegbeschreibung folgen.

Kann detailliertere Informationen einholen.
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B1

Interviewgesprache

Kann in einem Interview- oder Konsultationsgesprach konkrete Auskulnfte geben (z. B.
beim Arzt Symptome beschreiben), tut das aber mit begrenzter Genauigkeit.

Kann ein vorbereitetes Interview durchfiihren, Informationen kontrollieren und bestéati-
gen, muss aber mdglicherweise gelegentlich um Wiederholung bitten, wenn der
Gesprachspartner zu schnell oder zu ausfihrlich antwortet.

Kann in einem Interview- oder Konsultationsgesprach gewisse Initiativen ergreifen (z.
B. ein neues Thema einflihren), ist aber bei der Gesprachsfiihrung sehr stark vom
Interviewer abhangig.

Kann mit Hilfe eines vorbereiteten Fragebogens ein stark gesteuertes Interview mit
einigen spontanen Zusatzfragen fuhren.

3.2 Schriftliche Interaktion

B1

B1

B1

Schriftliche Interaktion allgemein

Kann Informationen und Gedanken zu abstrakten wie konkreten Themen mitteilen,
Informationen priifen und einigermafen prazise ein Problem erklaren oder Fragen dazu
stellen.

Kann in personlichen Briefen und Mitteilungen einfache Informationen von unmittelbarer
Bedeutung geben oder erfragen und dabei deutlich machen, was er/sie fir wichtig halt.

Korrespondenz

Kann in einem personlichen Brief Neuigkeiten mitteilen und Gedanken zu abstrakten
oder kulturellen Themen (z. B. Musik, Film) ausdriicken.

Kann einen personlichen Brief schreiben und darin detailliert Gber Erfahrungen,
Geflhle, Ereignisse berichten.

Notizen, Mitteilungen und Formulare

Kann eine Nachricht notieren, wenn jemand nach Informationen fragt oder ein Problem
erlautert.

Kann Notizen mit einfachen, unmittelbar relevanten Informationen fiir Freunde
schreiben, oder fir Dienstleistende, Lehrende oder Andere, mit denen er/sie im
taglichen Leben zu tun hat, und kann das Wichtige darin verstandlich machen.

3.3 Interaktionsstrategien

B1

B1

Sprecherwechsel

Kann in ein Gesprach uber ein vertrautes Thema eingreifen und dabei eine
angemessene Wendung benutzen, um zu Wort zu kommen.

Kann ein einfaches, direktes Gesprach Uber vertraute oder personlich interessierende
Themen beginnen, in Gang halten und beenden.

Kooperieren

Kann auf ein Grundrepertoire von Sprachmitteln und Strategien zurtickgreifen, um zum
Fortgang eines Gesprachs oder einer Diskussion beizutragen. Kann den Stand einer
Diskussion zusammenfassen und so zur Fokussierung eines Gesprachs beitragen.
Kann Teile von dem, was jemand gesagt hat, wiederholen, um das gegenseitige
Verstehen zu bekraftigen und zur Weiterfliihrung eines Gedankens beizutragen. Kann
andere auffordern, sich am Gesprach zu beteiligen.



Deskriptoren

Um Klarung bitten

B1 Kann andere bitten zu erklaren oder genauer zu erlautern, was sie gerade gesagt
haben.

4. Sprachmittlung

Fur die Sprachmittlung stehen keine Deskriptoren zur Verfigung (fur keines der 6 Niveaus),
doch lassen sich auf Grundlage des Referenzrahmens folgende Aktivitatsbereich fur B1
angeben:

4. 1 Mindliche Sprachmittlung

Informelles Dolmetschen fiir auslandische Besucher im eigenen Land; flir Muttersprachler im
Ausland; in sozialen und in Dienstleistungssituationen fiir Freunde, Familienangehorige, aus-
landische Besucher usw.; von Schildern, Speisekarten, Anschlagen usw.

4.2 Schriftliche Sprachmittlung
Ubermittiung der wesentlichen Inhaltspunkte (Zeitungs- und Zeitschriftenartikel, persdnliche
Briefe usw.) zwischen Fremdsprache und Muttersprache.

5. Kommunikative Sprachkompetenzen
Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

B1 Verfugt tUber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare
Situationen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines
Problems mit hinreichender Genauigkeit zu erkléaren und eigene Uberlegungen zu kul-
turellen Themen (wie Musik und Filme) auszudrticken.

Verfugt Uber gentigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht
aus, um sich, manchmal zégernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, tber
Themen aullern zu kénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle
Ereignisse, aber der begrenzte Wortschatz fihrt zu Wiederholungen und manchmal
auch zu Formulierungsschwierigkeiten.

Wortschatzspektrum

B1 \Verfigt Uber einen ausreichend groRen Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen
Umschreibungen ber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens auern zu kén-
nen wie beispielsweise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle
Ereignisse.

Wortschatzbeherrschung

B1 Zeigt eine gute Beherrschung des Grundwortschatzes, macht aber noch elementare
Fehler, wenn es darum geht, komplexere Sachverhalte auszudriicken oder wenig ver-
traute Themen und Situationen zu bewaltigen.

Grammatische Korrektheit

B1 Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen
gute Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einfliisse der
Muttersprache. Zwar kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden
soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an
eher vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.
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Deskriptoren

B1

B1

B1

B1

B1

B1

B1

B1

B1

Beherrschung der Aussprache und Intonation

Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offen-
sichtlich ist und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

Beherrschung der Orthographie

Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgangig verstandlich.
Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie
meistens verstehen kann.

Soziolinguistische Angemessenheit

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren,
indem er/sie die dafiir gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.
Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.
Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den
Einstellungen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in
seiner eigenen bewusst und achtet auf entsprechende Signale.

Flexibilitat

Kann seine Ausdrucksweise auch weniger routinemafigen, sogar schwierigeren
Situationen anpassen.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel flexibel einsetzen, um viel von
dem, was er/sie sagen mdchte, auszudriicken.

Sprecherwechsel

Kann in ein Gesprach Uber ein vertrautes Thema eingreifen und dabei eine
angemessene Wendung benutzen, um zu Wort zu kommen.

Kann ein einfaches, direktes Gesprach Uber vertraute oder personlich interessierende
Themen beginnen, in Gang halten und beenden.

Themenentwicklung

Kann recht flissig unkomplizierte Geschichten oder Beschreibungen wiedergeben,
indem er/sie die einzelnen Punkte linear aneinander reiht.

Kohédrenz und Kohdasion

Kann eine Reihe kurzer und einfacher Einzelelemente zu einer linearen, zusammen-
hangenden AuRRerung verbinden.

Flussigkeit (miindlich)

Kann sich relativ mihelos ausdriicken und trotz einiger Formulierungsprobleme, die
zu Pausen oder in Sackgassen fuhren, ohne Hilfe erfolgreich weitersprechen.

Kann sich ohne viel Stocken verstandlich ausdrticken, obwohl er/sie deutliche Pausen
macht, um die AuRerungen grammatisch und in der Wortwahl zu planen oder zu kor-
rigieren, vor allem, wenn er/sie langer frei spricht.

Genauigkeit

Kann die Hauptaspekte eines Gedankens oder eines Problems ausreichend genau erklaren.
Kann einfache Informationen von unmittelbarer Bedeutung weitergeben und deutlich
machen, welcher Punkt fiir ihn/sie am wichtigsten ist.

Kann das Wesentliche von dem, was er/sie sagen mochte, verstandlich ausdriicken.
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