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DEUTSCH — EIN HIT! 1 istein Lehrwerk fur den globalen Spracherwerb und wendet
sich an die Schiler der ersten Gymnasialklasse in Griechenland.

Zum Aufbau von DEUTSCH — EIN HIT! 1
Das Lehrwerk DEUTSCH — EINHEIT 1 besteht aus folgenden Komponenten:
e Kursbuch
e Arbeitsbuch
e Lehrerhandbuch
e CD-Rom

Kursbuch

Das Kursbuch besteht aus zehn Lektionen:
e Einstiegslektion,
e Lektionen 1, 2 und 3 (Einheit 1) + Anhange,
e Plateaulektion 4,
e Lektionen 5, 6 und 7 (Einheit 2) + Anhange,
e Plateaulektion 8
e | ektion 9.

Jede Lektion, mit Ausnahme der Einstiegslektion und der Plateaulektionen, umfasst ein A-Modul
(Einstieg), mehrere B-Module (Fortfiihrung des Szenarios, Ein- bzw. Weiterfiihrung des neuen
Lernstoffs), mehrere C-Module (Grammatik) und einen oder mehrere D-Module (Landeskunde,
Sprachmittlung, Strategien). Jede Lektion schlieBt mit einem Grammatik- und
Wortschatzuberblick ab.

Die Lange (Anzahl der Seiten) und die Anzahl der verschiedenen Module variiert von Lektion zu
Lektion. Dies wirkt einem Ermudungseffekt bei den Lernenden entgegen, die sich oft bei
gleichférmiger Gestaltung aller Lektionen einstellt. Ferner kommt diese Variierung einer
abwechslungsreichen Unterrichtsgestaltung entgegen.

Das Kursbuch schlieBt ab mit einer systematischen Darstellung der gesamten Grammatik, einer
alphabetischen Wortliste und einer Ubersicht (iber Verben, die Besonderheiten in ihrer
Konjugation aufweisen.



Kursbuch Arbeitsbuch
Einstiegslektion - - -
Lektion 1 Anhang U-Material zu Anhang
Lektion 2 Anhang U-Material zu Anhang
Lektion 3 Anhang U-Material zu Anhang
Plateaulektion 4 - Weihnachten -
Lektion 5 Anhang U-Material zu Anhang
Lektion 6 Anhang U-Material zu Anhang
Lektion 7 Anhang U-Material zu Anhang
Plateaulektion 8 - Ostern -
Lektion 9* - U-Material zu -

* Die Lektion 9 ist als Abschluss und zugleich als ,Umstieg” in den 2. Band konzipiert (siehe
auch Maus am oberen Seitenrand) und daher kiirzer als die anderen Lektionen.

Arbeitsbuch

Das Arbeitsbuch bietet Ubungsmaterial zu den Lektionen 1-3 (+ Anhdnge), 5-7 (+ Anhdnge und 9
sowie Material zu Weihnachten (zu Plateaulektion 4) und zu Ostern (zu Plateaulektion 8).

Auf das Ubungsmaterial folgt zu jeder Lektion ein Selbstevaluationstest und eine Wortschatzliste
(aktiver und passiver Wortschatz) zum Ausfillen fir die Lernenden.

Folgende Tabelle bietet einen Uberblick tber den Zusammenhang von Kurs- und Arbeitsbuch:

Lehrerhandbuch
Das Lehrerhandbuch umfasst:
e eine kurze Darstellung zum Aufbau und zur Konzeption des Lehrwerks,
e Hinweise zum Arbeiten mit DEUTSCH — EIN HIT 1,
e detaillierte Unterrichtsplane mit folgenden Hilfen fur die Lehrer:
o methodisch-didaktische Anregungen,
o Anregungen flr Varianten, Erweiterungen und Spiele,
o landeskundliche Zusatzinformationen,
o Internetadressen,
e Testvorschldge (+ Diktate),
o Kopiervorlagen,
e Transkriptionen der Hortexte,
e Losungen zum Kurs- und zum Arbeitsbuch
e Deskriptoren fur das Niveau des ersten Bandes (A1)

CD-Rom

Die CD-Rom enthalt neben Liedern und den Texten, die als Grundlage fur Horverstandnisaufgaben
dienen, auch alle anderen Texte des Kurs- und Arbeitsbuches, die Dialogform besitzen, so dass
auch diese entweder begleitend oder alternativ als Hortexte eingesetzt werden kénnen.



Zur Konzeption des Lehrwerks
DEUTSCH — EIN HIT! 1

DEUTSCH — EIN HIT! 1 wendet sich an die Schiler der ersten
Gymnasialklasse in Griechenland. Es basiert auf dem
Rahmenlehrplan fur Fremdsprachen und dem Lehrplan fur
Deutsch an griechischen Gymnasien, durch welche dem
Deutschunterricht drei Richtziele gesetzt werden: allgemeine kom-
munikative Sprachkompetenz, Mehrsprachigkeit und
Multikulturalitat.

Diesen Richtzielen gemaB verbindet DEUTSCH — EIN HIT! 1 den kom-
munikativ-pragmatischen Ansatz in seiner neueren Entwicklung,
die u.a. autonomes Lernen, Lernstrategien férdert, mit Konzepten
des interkulturellen Ansatzes und der Multikulturalitat.

Dem Lehrplan fur Deutsch gemaB fihrt DEUTSCH — EIN HIT! 1 die
Lernenden bis zum Niveau A1- des Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmens flr Sprachen (siehe auch die Deskriptoren fur
A1, S. 159ff)).

Lernen und Freude am Lernen sind auch im DaF-Unterricht unmittelbar
miteinander verknUpft. Freude am Lernen weckt Lust, weiter zu
lernen, und tragt dazu bei, dass Erlerntes langer prasent bleibt.
Freude am Lernen entsteht dadurch, dass das, was ich mache,
und wie ich es mache, fir mich sinnvoll ist und Relevanz besitzt.
Dass ich die Moglichkeit habe, zu wahlen und Entscheidungen zu
treffen. Dass ich Neues entdecken und verstehen kann. Dass ich
selbststandig aktiv werden kann, dass ich von angeleitetem
Handeln zu selbststandigem Handeln fortschreite und eigene
Ideen realisieren kann. Und nicht zuletzt dadurch, dass ich ernst
genommen werde.

DEUTSCH — EIN HIT! 1 ist konzipiert als ein Lehrwerk, das systematisch
dazu beitragen mochte, dass die Lerner Freude daran entwickeln,
die deutsche Sprache und mit der deutschen Sprache zu lernen.

Ein sehr wesentliches Element ist das Szenario, das die Lernenden in
die alltagliches Lebenswelt der Familie Alexiou versetzt, eine
Lebenswelt, die sowohl Ahnlichkeiten, als auch Unterschiede zu
ihrer eigenen Lebenswelt aufweist. Dies bietet reichlich Anlass fur
~multikulturelle” Diskussionen in der Klasse und kommt dem

Lehrplan

Methodischer Ansatz

Niveau

Freude am Lernen

Das ,Wie” des Lernens

Szenario
Themen
Multikulturalitdt



Interesse der Lernenden am Alltagsleben Jugendlicher in anderen
Landern entgegen (z.B. KB, L3, S. 50, 18). Dadurch, dass in
DEUTSCH — EIN HIT! 1 auch andere Nationalitdten vorkommen
(Spanierin, turkischer Freund), wird das Lehrwerk der mehrsprachi-
gen und multikulturellen Situation in den griechischen Schulen
gerecht und fordert so die Integration von Kindern anderer
Muttersprachen in den Klassenverband.

Die einzelnen Aktivitaten, zu denen die Lernenden aufgefordert wer- Sinnfilligkeit
den, sind unmittelbar mit dem Szenario verknlpft und stellen eine  des Lernstoffes
virtuelle Teilnahme der Lernenden am Handlungsgeschehen dar
(z.B. KB, L1, S. 13, 2). Dadurch wird fur die Lernenden deutlich,
warum es sinnvoll ist, bestimmte sprachliche Phanomene zu ler-
nen (z.B. KB L5, S. 64, 1), welche neuen Handlungsmaoglichkeiten
im fremdsprachlichen Umfeld sich fur sie eréffnen. Durch die
Ubertragung verschiedener Situationen auf die Lebenswelt der
Lerner wird dieser Effekt noch verstarkt (z.B. KB, L1, S. 14, 5,

KB, L8 Projekte 7 und 8).

Das Szenario erzahlt eine fortlaufende Geschichte, die Lernenden ler- Identifikation
nen nach und nach die Hauptcharaktere immer besser kennen,
erfahren, womit sie sich beschaftigen, was sie mdgen, was sie
gerne oder nicht gerne machen usw. Dadurch werden zum einen
Identifikationsmaoglichkeiten geschaffen. Zum anderen bietet dies  Rekurrenz
den Lernenden die Méglichkeit, konkrete Argumente in die auf vorangegangene
Diskussion einzubringen, Argumente, die sich an der ,Realitat” Lektionen
der Geschichte bewdhren mussen, von anderen Lernenden wider-
legt werden kénnen etc. So etwa in der Diskussion Uber die
Ferienpldane der Familie Alexiou (KB, L9, S. 128, 1), fur die
Informationen aus vorangegangenen Lektionen herangezogen
werden kénnen. Durch derartige Aktivitaten wird den Lernern
auch deutlich, dass es Sinn hat, Informationen aus vorangegange-
nen Lektionen (und mit diesen die sprachlichen Mittel zu ihrer
Versprachlichung) zu behalten.

Eine wichtige Figur des Szenarios ist Carmen, die spanische Identifikation mit
Austauschschulerin, die eine Zeit lang bei der Familie Alexiou lebt.  anderen Lernenden
Carmen lernt seit kurzem Deutsch, macht noch Fehler, versteht
nicht alles, fragt nach usw. Sie befindet sich also in einer dem
Lerner sehr dhnlichen Situation und bietet sich somit als
Identifikationsfigur an. DarUber hinaus ist Carmen der . lebendi- Relevanz
ge” Beweis dafir, dass der Lerner die sprachlichen Phanomene, und Niitzlichkeit



die er lernen soll, wirklich braucht und dann aber auch mit diesen  des Lernstoffes werden
wirkliche sprachliche Handlungsfahigkeit erwirbt. Denn schlieBlich  bewusst
nimmt Carmen aktiv.am Familienleben teil, schlieBt Freundschaf-
ten, besucht eine deutsche Schule etc.
Auch durch die Aktivitaten zur Sprachmittlung kann der Lerner die Sprachmittlung
Relevanz deutscher Sprachkenntnisse erfahren. Sprachmittiung ist in
DEUTSCH — EIN HIT 1! nicht auf Ubersetzen und Dolmetschen aus-
gerichtet, sondern darauf, dass die Lernenden in einem griechisch-
oder deutschsprachigen Text die Informationen erkennen, die fur die
gegebene kommunikative Situation relevant sind und in die jeweils
andere Sprache Ubermitteln (z.B. KB, L3, S. 48, 16). Durch solche
Aktivitaten wird dem/der Lernenden der Blick daftr gedffnet, dass
er/sie durch diese Sprachkenntnisse zum ., Mittler” werden, dass
er/sie Menschen, die keinen Zugang zu deutschsprachigen
Informationen haben, diese Informationen Ubermitteln und auf diese
Weise eine wichtige soziale Funktion erfillen kann. Doch diese
.Mittlung” erfolgt auch in umgekehrter Richtung: Durch Aktivitdten = Bewusstmachung der
zur Sprachmittlung wird den Lernenden gezielt bewusst gemacht, Mittler”-Rolle
dass die deutsche Sprache auch dazu geeignet ist, Deutschsprachi-
gen Inhalte ihrer eigenen, griechischen Lebenswelt zu vermitteln.
Durch deutsche Texte, die sich ganz konkret auf die griechische
Realitat beziehen (z.B. AB, L8 ,,Ostern”), wird dies noch verstarkt.

Wahl- und Entscheidungsmaoglichkeiten werden den Lernenden auf ver- ~ Wahl- und
schiedenen Ebenen geboten. Sie kénnen sich entscheiden, zu wel-  Entscheidungs-
cher der Hauptfiguren der Geschichte sie ,Kontakt aufnehmen” moglichkeiten
wollen (AB, L1, S. 20, 16), welche Aufgabe sie I6sen wollen (z.B.

AB, L1, S. 17, 10), welche Woérter und Phdnomene sie in ihre
Lernkartei aufnehmen wollen (KB, L4, Projekt 2) u.a. In dieselbe
Richtung zielt auch der Wortschatz, der in einer Bildworter-
buchern dhnlichen Form prasentiert wird, also dem Lernenden
eigenstandig erschlieBbar ist. Er/sie kann entscheiden, welche
Worter und Ausdriicke fir ihn/sie relevant sind und diese bei frei-
en Aufgaben verwenden.

Ein weiterer Aspekt ist die Thematisierung des Lernens selbst (z.B. KB, Bewusstmachung als
L5, S. 76ff., 22). Die Bewusstmachung eigenen Lernverhaltens Grundlage fiir
und die Diskussion dartber, erlaubt es dem Lernenden, sich Entscheidungen
bewusst fur oder gegen die eine oder andere Lernform zu ent-
scheiden.



Der Bewusstmachung des eigenen Lernens und des eigenen Selbstevaluation
Lernfortschrittes dient auch die Selbstevaluation (AB, jeweils am
Ende der Lektion). Durch diese Bewusstmachung werden die
Lernenden in die Lage versetzt, selbst dartber zu entscheiden,
was sie wiederholen oder sich noch einmal genauer ansehen wol-
len. Dieses selbststandige Handeln wird auch dadurch unterstitzt,
dass jeweils auf die Seiten des Kursbuches (und tber diese auf die
entsprechenden Seiten des Arbeitsbuches) verwiesen wird, auf
denen das jeweilige Phanomen behandelt wird.

Das Prinzip des entdeckenden Lernens wird durchgéngig eingesetzt, Entdeckendes Lernen
insbesondere fur die Erarbeitung von Morphologie und Syntax,
aber auch fir pragmatische Aspekte (z.B. KB, L7, S. 102, 14). Um
Entdecktes dann auch bewusst verfligbar zu machen, werden die
.Entdeckungen” regelmaBig systematisiert, so etwa mithilfe von
Tabellen (z.B. KB, L3, S. 42, 10) oder durch die Formulierung von
Regeln, die die Lernenden vervollstandigen (z.B. KB, L2, S. 28, 9)
oder zum Teil auch selbst formulieren (z.B. KB, L6, S. 91, 15a).
Wichtig beim entdeckenden Lernen ist nicht allein, dass eigenes Metakognitive Ebene
Entdecken das Abrufen des Gelernten erleichtert, sondern es
sensibilisiert auch dafir, dass es da etwas zu entdecken gibt, dass
Sprache (jede Sprache) Regularitdten aufweist, die man
entdecken, systematisieren und sich so neue sprachliche
Handlungsmaglichkeiten eréffnen kann. Dies tragt dazu bei, vor-
handenes Sprachwissen zu vertiefen und Sprachhandeln bewus-
ster zu machen. DarUber hinaus férdert es eine positive
Einstellung gegenliber dem Lernen von Fremdsprachen, auch tber
den Schulrahmen hinaus.
Hier spielen auch die Strategien eine wichtige Rolle, da sie dem Strategien
Lernenden helfen, Neues flr sich zu erobern. Dies gilt nicht allein
fur die Grammatik (z.B. KB, L2, S. 33, 17), sondern auch fir
rezeptive Fertigkeiten. So werden etwa die Lesestrategien des glo-
balen, selektiven und detaillierten Lesens bereits in der 3. Lektion
anhand von authentischen Texten eingeflihrt (KB, L3, S. 46f., 15).  authentische Texte
Indem der Lernende die verschiedenen Aufgaben bearbeitet,
erlebt er/sie, wie ein zunachst unverstandlich erscheinender Text
sich nach und nach in eine Quelle interessanter Informationen ver-
wandelt, ohne dass es erforderlich ist, dass er/sie jedes einzelne
Wort versteht. Durch wiederholte Erlebnisse dieser Art wird die



Furcht vor ldngeren deutschen Texten abgebaut, wahrend der/die
Lernende sich mit zunehmendem Selbstbewusstsein an langere
Texte ,heranwagt”.

Dass die Lernenden ein Selbstbewusstsein im Umgang mit der fremden

Sprache aufbauen, dass sie Strategien entwickeln, Uber ihr Lernen
nachdenken und selbst ihre Lernfortschritte verfolgen, sind wichti-
ge Aspekte des autonomen Lernens. Ebenso wichtig jedoch ist,
dass die Lernenden nach und nach eine Autonomie gegenuber
dem Lehrenden als der einzigen Informationsquelle erwerben.

Dabei geht es zunachst darum, dass das Lehrwerk den Lernenden

zuganglich ist, und kein ,,Buch mit sieben Siegeln”, das ihnen erst
durch den Lehrenden entschlisselt wird. Daher wird in DEUTSCH
— EIN HIT! 1 fur die ,,Geschichte”, fur die kommunikative
Einbettung von Aufgaben und Aktivitaten, fur die
Aufgabenstellung, fur die Erklarungen der Spiele und fur die
Erklarungen zur Grammatik die griechische Sprache verwendet —
so lange, bis die Lernenden in der Lage sind, die verschiedenen
Anweisungen etc. auf Deutsch zu verstehen. Ein charakteristisches
Beispiel fur die allméahliche Zuricknahme des Griechischen sind die
Arbeitsanweisungen, wie etwa ,Ergdnze!”, die zunachst mit ihrer
griechischen Entsprechung eingefihrt, danach jedoch nur noch
auf Deutsch angefiihrt werden.

Die zunehmende Unabhangigkeit vom Lehrenden wird auch dadurch

gefoérdert, dass die Lernenden mit Hilfsmitteln vertraut gemacht
werden. Dies sind einerseits die Wortschatz- und Grammatik-
Uberblicke, an deren Benutzung die Lernenden schrittweise heran-
gefuhrt werden; andererseits die Arbeit mit dem zweisprachigen
Lexikon, die bereits ab Lektion 2 eingefihrt wird (KB, L2, S. 33,
17). Die Lernenden werden auch zu Recherchen im Internet ange-
regt (z.B. KB, L4, S. 54), doch ist der Einsatz neuer Technologien
immer fakultativ, da die Méglichkeit dazu nicht immer gegeben
sein mag.

Der Schritt von angeleitetem zu freiem Handeln, d.i. zu freier

10

Sprachproduktion, ist ein Schritt, der umso schwerer wird, je spa-
ter er von den Lernenden gefordert wird. Daher wird in DEUTSCH
— EIN HIT! 1 schon friih damit begonnen, die Lernenden zu mini-

maler freier Sprachproduktion aufzufordern (z.B. KB, L1, S. 14, 5),

Selbstbewusstsein
gegeniiber
der Fremdsprache

Autonomes Lernen

Unmittelbarer Zugang
zum Lehrwerk durch
Einsatz der griechi-

schen Sprache

Einsatz von
Hilfsmitteln

Freie Sprachproduktion



die dann schrittweise ausgebaut (z.B. AB, L5, S. 64, 20) und sehr

haufig durch eine fiktive Verlagerung der , Geschichte” in die

Lebenswelt der Lernenden motiviert wird. Um die nicht selten vor-  Verschiedene
handene Scheu vor dem Sprechen abzubauen, wird fir die freie Sozialformen
mundliche Sprachproduktion oft so vorgegangen, dass die

Lernenden diese in Partnerarbeit (z.B. AB, L7, S. 91, 13) oder in

Gruppenarbeit (z.B. KB, L7, S. 102, 14) vorbereiten, bevor sie sie

vor der Klasse vortragen.

Projektarbeit bietet eindeutig die meisten und vielfaltigsten Projektarbeit
Maoglichkeiten zu freier Sprachproduktion, zur Einbringung von
Wissen, Erfahrungen, Einstellungen und Ideen. Breiten Platz fur
Projektarbeiten bieten die Plateaulektionen, doch werden kleinere
Projekte auch in den Ubrigen Lektionen angeboten
(z.B. KB, L3, S. 45, 14).

Die Projekte der Plateaulektionen sind so konzipiert, dass zu ihrer Plateaulektionen
Realisierung die Sprachphanomene der vorangegangenen
Lektionen einzusetzen sind. Die Projekte erfiillen somit eine sehr
wichtige Doppelfunktion: Sie dienen der Wiederholung und
zugleich der freien Verwendung von Gelerntem in Kontexten, die
in unmittelbarem Zusammenhang mit der Lebenswelt der
Lernenden stehen.

Die deutschsprachige Schilerzeitung und die Lernkartei sind Projekte, Projekte mit Bezug zur
die von der ersten Plateaulektion (L4) zur zweiten (L8) fortgefihrt = eigenen Lebenswelt
werden; ferner werden Spiele fur die Klasse erstellt, Verben-Poster
u.a. Fur einen Teil der Projekte in Plateaulektion 8 (KB, L8, S.
121ff., 5-7) kommt erneut das Szenario, die Bekanntschaft mit
der ,Geschichte” und den Hauptcharakteren zum Tragen, um die
Lernenden bei der freien Sprachproduktion zu einer Verwendung
maoglichst vieler gelernter Sprachphdnomene zu animieren, wobei
die Sprachproduktion wiederum durch fiktive Verlagerung der
.Geschichte” in die Lebenswelt der Lernenden motiviert wird.

Aufgrund ihrer Konzeption sind diese Projekte ein integraler Teil des
Lehrwerks und der Fertigkeitsschulung und werden nicht zuletzt
deshalb als ganz ,normale” Lektionen prasentiert. Auch hier sind
die Anleitungen - soweit erforderlich - auf Griechisch formuliert,
um den Lernenden ein maéglichst selbststandiges Arbeiten zu
ermoglichen.

Zusatzliche Projektideen werden in den weiter unten folgenden
Unterrichtsplanen vorgeschlagen (S. 22ff.)



Die Lernenden ernst zu nehmen, bedeutet zundchst einmal ihr kogniti- = Ernstnehmen
ves und emotionales Alter anzuerkennen. Dass jemand beginnt, der Lernenden
eine Sprache zu lernen, bedeutet nicht, dass er nicht die Fahigkeit
besitzt, komplexe Kommunikationssituationen zu erfassen und auf = Komplexe
komplexe Kommunikationsanforderungen zu reagieren. Dass er Kommunikations-
dies anfangs nur mit elementaren Sprachmitteln tut, andert nichts = situationen
daran. Auch muttersprachliche Kommunikation lduft zum Teil in
ganz kurzen oder auch elliptischen Satzen ab.

Die Verwendung des Griechischen in Kurs- und Arbeitsbuch erlaubt es,
die Lernenden in komplexe kommunikative Geschehen, in eine
.Geschichte”, einzubinden und sie erfahren zu lassen, dass sie
sich auch mit beschrankten sprachlichen Mitteln schon ein recht
breites Spektrum an fremdsprachlicher Handlungsfahigkeit
erobern.

Die Lernenden ernst zu nehmen, bedeutet ferner anzuerkennen, dass Lernende sind keine
sie keine ,tabula rasa” sind, sondern Uber einen reichen Schatz Jabula rasa”
an Wissen, Erfahrungen, Ideen und Ansichten verfiigen.

Kontrastives Vorgehen ist nicht allein zu sehen als eine , Ausnutzung” Kontrastives Vorgehen

vorhandenen Wissens etc. Viel wichtiger ist, dass die Lernenden
erfahren, dass sie ihr vorhandenes Wissen etc. auch fur die
Erlernung von Deutsch einsetzen kénnen. Kontrastiv kann man ja
nur verfahren, weil die Lernenden schon Uber anderes Wissen
etc.verfigen. So stitzt sich etwa die Einfihrung der zusammen-
gesetzten Zahlworter (KB, L1, S. 18, 14) darauf, dass den
Lernenden dieses Phdnomen bereits aus dem Neugriechischen
bekannt ist. Die Tatsache, dass die Logik der Bildung dieser
Komposita im Deutschen genau umgekehrt ist, tradgt auch dazu
bei, dass den Lernenden die Bildung der Zahlworter im
Griechischen bewusster wird — ein kleines Beispiel, wie der
Neugriechisch-Unterricht vom fremdsprachlichen profitieren kann.
Kontrastives Vorgehen ist auch fur den semantischen (z.B. KB, L5,
S. 68, 9; KB, L6, S. 88, 10) und den landeskundlichen/interkultu-
rellen Bereich wichtig (z.B. KB, L6, S. 93, 18; KB, Anhang L6,

S. 162, 7).

Die Aktivierung vorhandenen Wissens erfolgt auch dort, wo
Kontrastierung indirekt bleibt, so etwa bei der Einfihrung von
Fragesdtzen. Durch die Formulierung der Regeln auf Griechisch
wird auf die Unterscheidung der beiden Typen von Fragesatzen im
Griechischen rekurriert.

12



Die freien Aufgaben und hier vor allem die Projekte sind Aktivitaten, in
die die Lernenden all ihr schulisches und auBerschulisches Wissen
und ihre Erfahrungen einbringen kénnen. Freie Aufgaben werden
schon sehr friih angeboten (z.B. AB, L1, S. 14, 3), um den
Lernenden schon friih bewusst zu machen, dass das Lernen einer
Fremdsprache nicht im Auswendiglernen fertiger Formeln besteht,
sondern darin, eine weitere Sprache fir sich selbst und seine/ihre
persdnlichen kommunikativen Bedurfnisse zu erobern.

GemaB dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fr Sprachen
und dem Lehrplan fir Deutsch werden in DEUTSCH — EIN HIT! 1
folgende rezeptiven und produktiven Fertigkeiten geschult:

e Horverstehen

e | eseverstehen

e Sprechen

e Schreiben

e Interaktion (mdndlich und schriftlich)

e Sprachmittlung (mandlich und schriftlich).

Durch die bereits erwdhnte frihe Einfihrung von freien Aufgaben wer-
den die produktiven Fertigkeiten systematisch geschult. Dass die
Lernenden frih zu eigener Produktion angeregt werden, also
erfahren, dass sie in der fremden Sprache ,Eigenes” sagen oder
schreiben koénnen, ist sehr wichtig fur den Aufbau eines
Selbstbewusstseins im Umgang mit der fremden Sprache.

Die Grammatikprogression orientiert sich an bewahrten
Progressionskonzeptionen, passt diese jedoch den Erfordernissen
des Szenarios an.

Grundprinzip ist, dass eingeflihrte Sprachphdnomene fir die Lernenden
unmittelbar einsetzbar sind in kommunikativen Aktivitaten, die sie
an der ,Geschichte” der Familie Alexiou teilhaben lassen. Dadurch
soll fur die Lernenden erfahrbar werden, dass sie das Alltagsleben
in einer deutschsprachigen Umgebung meistern kénn(t)en.

Der Wortschatz unterteilt sich in drei Kategorien:

a) den aktiven und b) den passiven Wortschatz, der in das
Szenario eingebunden ist. Was zum aktiven und was zum passiven
Wortschatz gehort, ist auch fur die Lernenden erkennbar (der
Wortschatzlberblick am Ende jeder Lektion im KB umfasst nur
den aktiven Wortschatz, der auch in den Wortschatzlisten des
Arbeitsbuchs und im Gesamtwortverzeichnis durch Fettdruck

Kommunikative
Bediirfnisse

der Lernenden

Das ,Was” des Lernens

Fertigkeiten

Grammatik
sprachverwendungs -

orientiert

Wortschatz
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markiert ist), damit ihnen bewusst ist, welches die , wichtigen”
Worter sind. Daneben gibt es c) den Wortschatz, der ein freies
Angebot an die Lernenden darstellt (z.B. KB, L9, S. 135, 12)
und von ihnen nach Belieben in freien Aufgaben verwendet
werden kann.

Die Einflhrung neuer Grammatik und neuen Wortschatzes erfolgt in

den Lektionen 1, 2, 3, 5, 6, 7 und 9, wéhrend die
Plateaulektionen (4 und 8) in diesem Sinne ,Progressionspausen”
darstellen. Im Sinne des Lernfortschrittes jedoch stellen die
Plateaulektionen alles andere als ,Pausen” dar. Sie besitzen, wie
bereits erwahnt, eine hochst wichtige Funktion fur die
Wiederholung und den produktiven Einsatz der in den vorange-
gangenen Lektionen gelernten Phanomene und sind somit
wesentlich fur die Schulung produktiver Fertigkeiten. Im
Gegensatz zu Ubungen, die Neues unmittelbar nach Einfihrung
einliben und vertiefen, regen die Plateaulektionen die Lernenden
dazu an, auf zeitlich weiter Zuriickliegendes zurtickzugreifen.

Aussprache und Intonation werden systematisch geschult.

Markierungen machen Aussprache und Intonation bewusster und
dienen auch als ,Erinnerungshilfen” (z.B. AB, L1, S. 21, 17).

Neuer Lernstoff wird im Kursbuch eingefiihrt, bewusst gemacht, ,aus-

probiert” und dann im Arbeitsbuch durch abwechslungsreiche
und im Schwierigkeitsgrad gestufte Ubungen vertieft und gefe-
stigt, die sich auch im Hinblick auf den Wortschatz fest an den
Wortschatz im Kursbuch halten. Die Ubungen sind weitgehend
direkt oder indirekt mit dem Szenario verbunden, also kommuni-
kativ eingebettet, oder, bei eher mechanischem Einibungsbedarf,
in spielerische Form gekleidet.

Aktivitaten und Ubungen zur Binnendifferenzierung bieten die

Die Aufgaben fur schwachere Schiler konzentrieren sich auf die grund-
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Anhédnge des Kursbuches und des Arbeitsbuches, die jeweils Lern-
und Ubungsangebote sowohl fir schwéchere als auch fur stérkere
Schiler anbieten und selektiv, d.i. bei entsprechendem Bedarf,
eingesetzt werden kénnen.

legendsten Teile des neuen Lernstoffes, wahrend die anspruchs-
volleren Aufgaben Bekanntes in variierten Kontexten prasentieren
und neue Wortschatzangebote machen, ohne jedoch Lernstoff
folgender Lektionen vorwegzunehmen.

Progression

Aussprache
und Intonation

Ubungen und

Binnendifferenzierung



Hinweise zum Arbeiten mit Deutsch-ein Hit!1
Kursbuch

EinfuUhrungsseiten der Lektionen

Zu jeder EinfUhrungsseite gibt es eine Kopiervorlage (LHB, S. 145ff.), auf der die Sprechblasen und die
Lernziele der Lektion fehlen. Zeigen Sie die Folie iber den OHP und lassen Sie die Schiler
Hypothesen Uber das Szenario und die Lernziele der entsprechenden Lektion aufstellen. Die
Diskussion kann selbstverstandlich in der Muttersprache laufen. Allerdings kénnen Sie wahrend des
Gesprachs schon einige Schlisselworter an die Tafel schreiben, z.B. bei L5 ,,Schulsachen kaufen”
oder , frihsticken” bei L6. Auch wenn die Schiler Hypothesen darlber aufstellen, was die
Personen auf dem jeweiligen Bild sagen, kénnen Sie diese AuBerungen in die Sprechblasen eintra-
gen. AnschlieBend schlagen die Schiler das Kursbuch auf der entsprechenden Seite auf und tber-
prufen ihre Hypothesen.

Dieses Verfahren ldsst sich ebenso fur die Einfihrungsseiten in die Lektion anwenden, nur dass sich die
Schler hier Gedanken machen sollten, welche die Themen der zur Einheit gehérenden Lektionen
sein konnten. Schreiben Sie auch hier Schltsselworter an die Tafel, z.B. zu Einheit 2: L5: Schule, L6:
Alltag, L7: Essen / Restaurant.

Lernstrategien
Ziel des Lehrwerks ,, Deutsch - ein Hit! 1” ist nicht nur das Erlernen der deutschen Sprache, sondern auch
die Foérderung des autonomen Lernens der Schiiler, damit sie selbstandig weiterlernen und ihr
eigenes Lernen bewusst steuern kénnen.
Um dieses Ziel zu erreichen, sollten die Schiler Lernstrategien entwickeln, die zum erfolgreichen Lernen
dienen.
In ,Deutsch - ein Hit! 1" erwerben die Schiler verschiedene Strategien:
e zum entdeckenden Grammatiklernen (KB, S. 49: SOS-Strategie / S. 118 —119: Lernkartei/
GrammatikUbungen fir sich selbst und die Mitschuler erstellen)
e zum effektiven Wortschatzlernen (KB, S. 33: im Worterbuch nachschlagen/ S. 57-58: Lernkartei/
S. 110: Synonyme, Gegenteile, Wortpaare, feste Verbindungen, Assoziogramme, Wortgruppen)
e zum Bearbeiten von a) Lesetexten (KB, S. 19: internationale Worter/ S. 46-47 Lesestrategien:
globales, selektives, detailliertes Lesen/ S. 134: globales Lesen) und b) Hortexten (KB, S. 32: glob-
ales Horen/ S. 66: selektives Horen/ S. 70: detailliertes Horen).
AuBerdem werden die Schiler fur ihren Lernprozess sensibilisiert (KB, S. 76-78: Wann und wie lernst du?).
Mit Hilfe der Lernstrategien kénnen die Schiler ihr eigenes Lernen bewusst steuern und ihre
Fremdsprachenkenntnisse selbstandig erweitern, so dass sie in zunehmendem MaBe vom Lehrer
unabhangig werden.

Grammatikuberblick
Diese Seite am Ende jeder Lektion erflllt drei Funktionen:
a. der Schiler kann sich einen Uberblick dariiber verschaffen, welche grammatikalischen
Phanomene in der Lektion behandelt werden,
b. der Schuler kann die grammatikalischen Phanomene nachlesen, auf die er innerhalb einer Lektion
verwiesen wird,
c. der Schuler kann sich bewusst werden, ob und in welchem MaBe er die jeweiligen grammatikalis-
chen Phdanomene beherrscht.
Um letzteres zu erreichen, kénnen Sie die Schiiler anregen, selbst kleine Ubungen zu erstellen, die ihre
Mitschiiler dann lésen mussen. Besprechen Sie mit lhrer Klasse, welche Ubungsformen sich fiir die
jeweiligen grammatikalischen Phanomene der entsprechenden Lektion anbieten und lassen Sie die
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Schiiler dann aktiv und kreativ werden. Selbstverstandlich sollten Sie die Ubungen daraufhin kon-
trollieren, ob sie tatsachlich I6sbar sind. Das geht leichter und schneller, wenn ein Schiler seine
Aufgabe(n) an die Tafel schreibt, bedeutet allerdings, dass die Gbrigen Schiler inzwischen untétig
sind, es sei denn, sie sind damit beschéftigt, ihre eigenen Ubungen auf Papier (am besten in
Partnerarbeit) zu entwickeln. Es besteht natdrlich auch die Moglichkeit, dass die Schiler solche
kleinen Ubungen zu Hause entwerfen und auf Kartchen schreiben. Sie sammeln die K&rtchen dann
ein, um eventuelle Korrekturen vorzunehmen und in der nachsten Unterrichtsstunde bekommt
jeder Schuler ein Kartchen, das er bearbeiten muss bzw. zieht sich ein Kartchen aus der Tute, in der
Sie alle Kartchen gesammelt haben.

Ubungsformen, die Sie lhren Schiilern vorschlagen kénnen:
1. zu den Verbkonjugationstabellen:
a. In einer Konjugationstabelle werden nur ein oder auch mehrere Verbformen angegeben,
die Ubrigen mussen erganzt werden, z.B.:

ich
du
er, sie, es

wir
ihr
sie, Sie

b. In einem Satz muss das in Klammern angegebene Verb in der richtigen Form eingesetzt

werden, z.B.:

Andreas in Berlin. (wohnen)

Eine schwierigere Variante ware, wenn der Schuler das Verb selbst finden muss, z.B.:
Andreas gern Basketball.

c. Es werden Waérter vorgegeben, aus denen ein Satz gebildet werden muss. Diese Ubungs-
form pruft gleichzeitig die Syntaxregeln, z.B.:
im Sommer — Familie Alexiou — nach Paros — fahren
2. zu den Deklinationstabellen von Nomen und Possessivpronomen:
a. Hier konnen Satze vorgegeben werden, in denen der Artikel des Nomens bzw. das
Possessivpronomen fehlt, z.B.:
Andreas: ,,Carmen, wie heiBt Bruder?”
Carmen braucht e Malkasten.
(Der Anfangsbuchstabe des Artikels dient dazu, dem Schdler klar zu machen, ob der be-
stimmte, der unbestimmte Artikel oder die Verneinung mit kein- gefordert ist.)
b. Es werden Nomen vorgegeben und dazu die Angabe, welcher Begleiter eingesetzt werden
soll, z.B.:
2. Person Plural Possessivpronomen: Fuller
Buch
Schultasche
3. zur Syntax:
s. 1.c
4. zur Bildung von Fragen mit Fragepronomen und deren Antworten:
a. Es werden Fragen ohne das Fragepronomen vorgegeben. Entweder fehlt in der Antwort die
Préposition (1.) oder die ganze Antwort (2.), z.B.:
1. hast du Deutsch? - Montag.
2. dauert die Pause? -

16



5. zum Komparativ bzw. zu Vergleichssatzen:

a. In einem Satz soll das in Klammern angegebene Adjektiv in der Komparativform eingesetzt

werden, z.B.:
Obst ist in Spanien als in Deutschland. (frisch)

b. Es werden zwei Nomen bzw. Namen und ein Adjektiv vorgegeben, aus denen der Schiler

einen Vergleichssatz bildet, z.B.:
Andreas — Maria-Christine — jung
6. zum weil-Satz:

a. Zwei Hauptsatze werden vorgegeben. Der eine davon wird in einen weil-Satz umgeformt, z.B.:
Die Familie Alexiou fahrt nach Paros. Die Oma hat Namenstag.

b. Es werden fir zwei Satze Worter vorgegeben. Der Schiler bildet einen Haupt- und einen
Nebensatz. Dabei kann das Wort ., weil” angegeben werden oder nicht, so dass der Schuler
entscheiden muss, welcher Satz die Begrindung enthélt, z.B.:

Andreas — den Hund — zum Tierarzt bringen / (weil) — Herr Alexiou — Arbeit - haben
7. zu Prapositionen: In einem Lickensatz bzw. —text muss die fehlende Préposition (oder auch
zwei Prépositionen) eingesetzt werden, z.B.:
Die Familie Alexiou fahrt Sommer Paros.

AbschlieBend sei zu bemerken, dass Ihre Schiler bei den ersten Lektionen wahrscheinlich gentigend Zeit
und vielleicht auch viel Hilfestellung brauchen, um ihre eigenen Ubungen zu entwerfen. Der
Nutzen, den sie daraus ziehen, ist aber offensichtlich und sicher gilt auch in diesem Fall: Ubung
macht den Meister!

Wortschatzuberblick

Am Ende jeder Lektion befindet sich ein Wortschatziberblick der Lektion, der den Lernwortschatz bein-
haltet. Damit die Schuler diesen Wortschatz wiederholen, kdnnen Sie sie auffordern, mit den
entsprechenden Wértern Ubungen fiir ihre Mitschiller zu erstellen. Nattrlich sollten Sie ihnen am
Anfang erkldren, was fur Ubungen sie erstellen kénnen, z.B.

- Lickentexte/ , Luckensatze”,
z.B. kommst du? - Ich komme aus

- Klassifizieren,
z.B., Zahlen: eins, zwei, ..../ Familie: der Vater, die Mutter, ...

- Wortbildung,
z.B. Verbinde: FuB - spieler
Basket - gruppe
Musik - ball
Schau -
- Assoziieren,

z.B.  Musik horen

tanzen
klettern fernsehen
schwimmen
- Wortpaare bilden,
z.B. Sport / Musik / FuBball /
Skateboard / am Computer

- Worter visuell darstellen,

8./ 4 XK ——
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- Synonyme/ Gegenteile,

z.B. (XY freundlich: / prima:
LY nicht interessant:
20 /0 richtig: / ruhig:

/ hart: /

suB:

- Worter erklaren,
z.B. In diesem Zimmer sitzen die Lehrer und korrigieren:

In diesem Geschéft kauft man Lebensmittel:

Sie kdnnen die Schiler auffordern, auf eine Karte eine kleine Wortschatztbung fur ihren Banknachbarn
zu schreiben. Dabei kénnen sie natdrlich in der Lektion nachschlagen und Beispiele finden oder sich
Anregungen holen. Die Partner tauschen ihre Karten und lésen die Ubung des Mitschiilers.
Nachdem beide die Ubungen gemacht haben, tauschen sie die Karten wieder und korrigieren sie.

Sie kénnten aber auch die Karten mit den von den Schilern erstellten Ubungen sammeln und alle Ubun-

gen im Plenum mit lhren Schilern bearbeiten.
Die Schuler wiederholen auf diese Weise den Wortschatz der Lektion und merken sich die Worter, weil

sie selbst kreativ mit diesen Wortern umgegangen sind.
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Hinweise zum Arbeiten mit Deutsch-ein Hit!1
Arbeitsbuch

Selbstevaluation

Im Rahmen des autonomen Lernens spielt die Selbstevaluation fir die Lernenden eine wichtige Rolle,
denn sie werden auf diese Weise dazu angeregt, Uber ihren Lernprozess und dber ihre
Lernergebnisse nachzudenken.

Bevor Sie diese Art der Selbstkontrolle und -bewertung zum ersten Mal nach dem Abschluss von Lektion
1 einsetzen, sollten Sie lhre Schiler damit vertraut machen, d.h. Sinn und Zweck der
Selbstevaluation erkldaren und naturlich auch, wie man damit arbeiten kann. Wir schlagen dazu vor,
dass Sie die erste Selbstevaluation im Unterricht Schritt fir Schritt durchnehmen. Lassen Sie die
Schiler jeweils eine Aufgabe 16sen und fordern Sie dann einen Schiler auf, seine Lésung(en)
vorzulesen. AuBern Sie sich nicht sofort dazu, ob diese richtig oder falsch ist / sind, sondern lassen
Sie von dem Schiler erkldren, warum er diese Losung(en) fur richtig halt, indem er sich auf die zum
Phanomen angegebene(n) Seite(n) im Kursbuch bezieht und so seine Wahl begriindet. Sollte die
Losung falsch sein, helfen Sie dem Schuler durch geschickte Fragestellung(en) — fur die hier kein
Beispiel gegeben werden kann, da sie je nach Phanomen variiert — die richtige Losung zu finden.
Schreiben Sie dann die richtige(n) Losung(en) an die Tafel.

Nicht alle Schiler werden sich gern auf die Selbstevaluation einlassen, einerseits weil sie sich davor
flrchten, sich einzugestehen, dass sie den Lernstoff nicht vollkommen beherrschen, andererseits
weil sie die Miihe, die Selbstevaluation zu bearbeiten, scheuen. Uberzeugen Sie die Schiiler davon,
dass diese , Selbstbewertung” Teil ihres Lernens ist und dass es fir ihren weiteren Fortschritt
wichtig ist, eigene Lernschwierigkeiten und Unsicherheiten wahrzunehmen und sich bewusst zu
machen. Andere Schiiler dagegen werden es motivierend finden, dass sie sich selbst bewerten kon-
nen / sollen und mit Neugier an die Aufgabe herangehen.

Was die Selbstevaluationen der folgenden Lektionen 2, 3, 5, 6, 7 und 9 betrifft (Lektionen 4 und 8 sind
Plateaukapitel ohne Selbstevaluation), stellen sich drei wesentliche Fragen:

1. Sollen die Schuler die Selbstevaluation bearbeiten, bevor oder nachdem Sie sich mit dem
Grammatik- und Wortschatziberblick beschaftigt haben?

Fur die Bearbeitung vorher spricht das Argument, dass sowohl Sie als Lehrende(r) als auch die
Schuler als Lernende ein eindeutiges Bild darlber erhalten, welche Kenntnisse jeder einzelne
Schuler im Laufe der Lektion erworben und sich zu eigen gemacht hat, ohne sie noch einmal
wiederholt zu haben. Das wirde bedeuten, dass sie voraussichtlich jederzeit abrufbar sind.

Ein Nachteil dieser Art der Bearbeitung der Selbstevaluation ware allerdings, dass die Schiler
vielleicht nur wenige Aufgaben l6sen kénnen und folglich demotiviert werden. Andererseits
hatte es fur Sie als Lehrende(n) den Vorteil, dass Sie feststellen wirden, welche die groBten
Schwachen der Schiler sind, zu welchem Phanomen sie am meisten Wiederholung brauchen,
worauf sie also bei der Besprechung des Grammatik- und Wortschatziberblicks am meisten
Wert legen sollten.

In dem Fall, dass die Schiler die Selbstevaluation nach der Besprechung von Grammatik- und
WortschatzUberblick bearbeiten, ist das Erfolgserlebnis fir sie sicher gréBer, damit aber auch
die Gefahr, dass sie die richtigen Losungen finden, weil sie sie erst kurz vorher noch einmal
wiederholt haben und sich daran erinnern kénnen, die Kenntnisse also nicht fest verankert
sind. Wofur Sie sich entscheiden, bleibt Ihnen Uberlassen, denn nur Sie sind in der Lage,
gemaB der Lernbereitschaft und dem Wissensstand lhrer Schiler zu entscheiden, welche die
bessere Wahl firr sie ist. Eine Entscheidungshilfe kénnte die Uberlegung sein, wie viele und
wie schwierige Phanomene in der Lektion enthalten waren, so dass Sie bei , leichterem” Stoff
die Selbstevaluation vor, bei ,,schwererem” Stoff nach der Besprechung von Grammatik- und
Wortschatziberblick bearbeiten lassen.
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2. Bearbeiten die Schuler die Selbstevaluation zu Hause oder in der Klasse?

Auch hier gibt es gute Grlnde, sich entweder fir die eine oder die andere Alternative zu entschei-
den. Sicher wird es den Schilern in den ersten zwei bis drei Lektionen leichter fallen, wenn sie
die Selbstevaluation in der Klasse bearbeiten und sich auf diese Weise auch mit Mitschilern
austauschen oder Sie um Hilfe bitten kénnen. Andererseits hat der Schiler mehr Ruhe und so
viel Zeit, wie er braucht, wenn er zu Hause arbeitet, was der Bewusstmachung seiner eigenen
Fahigkeiten bzw. Wissensllcken zutraglich ist. Ein weiterer Aspekt ist, dass sich der Schuler in
der fremden Sprache umso selbststdndiger bewegen sollte, je weiter das Schuljahr voran-
schreitet. Daraus wirde folgen, dass die ersten zwei bis drei Selbstevaluationen im Unterricht,
die Ubrigen als Hausaufgabe bearbeitet werden sollten. Ein weiterer Gedanke, der Ihnen die
Entscheidung bezlglich der hauslichen oder schulischen Bearbeitung der Selbstevaluation
leichter machen kann, ist, wie sehr der Schiler im Laufe der Lektion durch Hausaufgaben
belastet war, ob vielleicht ein Wochenende oder sogar Ferien bevorstehen, so dass er genug
Zeit zur Bearbeitung der Selbstevaluation zur Verfligung hat.

3. Wie kénnen die Lésungen der Selbstevaluation kontrolliert werden?

In dem Fall, dass Sie die Selbstevaluation in der Klasse besprechen, ist diese Frage hinfallig.

Bearbeiten die Schuler die Selbstevaluation zu Hause, so haben sie ja die Moglichkeit, ihre
Losungen selbst mit den auf der ndchsten Seite des Kursbuches angegebenen Lésungen zu
vergleichen und das entsprechende Puzzle Stuick fir Stuick auszumalen. Sie kénnen aber auch
die Evaluation kopieren, deren Bearbeitung als Hausaufgabe aufgeben und dann einsammeln,
um eventuelle Fehler zu korrigieren oder die Losungen in der Klasse zu besprechen, wobei
jeder Schler selbst korrigiert oder die Banknachbarn ihre Evaluationen austauschen und
eventuelle Fehler des Nachbarn korrigieren.

Was die Puzzle betrifft (AB, S. 141ff.), die der Schuler ausmalt, so kann auch von diesen eine Kopie
far den Schuler fur seine hausliche Arbeit vorbereitet werden, damit anschlieBend alle mehr
oder weniger ausgemalten Puzzle in der Klasse aufgehdngt werden, ohne dass der Name des
Schulers auf dem Blatt erscheint. Auf diese Weise vermeiden Sie die Entstehung von
Frustrationsgefihlen bei Schilern, die nur wenige Teile des Puzzles farbig gestalten konnten,
bewirken aber, dass der Schiler das Gefuhl bekommt, dass seine , Arbeit” nicht unbemerkt
bleibt. Sicher wirde auch ein lustiges Poster entstehen, wenn alle mehr oder weniger
erkennbaren Gegenstande, die das Puzzle zum Vorschein bringt, auf einem Poster zusam-
mengeklebt wiirden.

Wortschatzliste

Diese Seite(n) am Ende jeder Lektion im Arbeitsbuch (auBer in den Plateaukapiteln) dient / dienen dazu,
dass der Schuler die griechische Bedeutung der angegebenen Worter erganzt. Dies kann entweder
im Unterricht geschehen oder aber - wenn Sie der Meinung sind, dass die Schiler dazu fahig sind —
als Hausaufgabe aufgegeben werden. Im letzteren Fall mussten naturlich die Eintragungen der
Schuler kontrolliert werden, am besten, indem Sie in der ndchsten Unterrichtsstunde im Plenum die
Liste durchgehen, so dass der Schiler eventuelle Fehler korrigieren oder Licken erganzen kann.

Machen Sie den Schilern klar, dass sie nur die fett gedruckten Woérter aktiv beherrschen mussen.

Um den Schiler dazu anzuregen, diese zu lernen, kénnen Sie den jeweils zu lernenden Wortschatz in der
nachsten Unterrichtsstunde ,spielerisch” abfragen.

Wir schlagen Ihnen dazu hier einige Mdglichkeiten vor, Ihrer Phantasie sind jedoch keine Grenzen
gesetzt. Sie koénnten:
1. einen Gegenstand zeigen und dessen deutsche Bezeichnung verlangen,
2. ein Nomen auf Deutsch geben und dessen Artikel und Pluralform verlangen,
3. ein Bild / Foto zeigen, auf dem eine bestimmte Tatigkeit ausgefuhrt wird und sich das
entsprechende Verb nennen lassen,
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4. eine Tatigkeit pantomimisch darstellen und die Schuler das Verb erraten lassen
5. die Schuler beauftragen, sich mit ihnrem Mitschiler gegenseitig abzufragen.

Vor allem die in 1., 2. und 4. angefiihrten Moglichkeiten zum Abfragen des Wortschatzes kénnen natur-
lich auch von Schulern ibernommen werden.

Sprachmittlung

Bei diesen Aufgaben wird der Sprachverwendende zum Mittler zwischen Gesprachspartnern, die einan-
der nicht verstehen kénnen, weil sie verschiedene Sprachen sprechen, d.h. im vorliegenden Fall,
dass der / die Lerner/in, der die griechische Sprache beherrscht und Deutsch lernt, in der Lage sein
soll, schriftlich oder akustisch aufgenommene Informationen von der einen Sprache in die andere
Sprache zu Ubertragen, also vom Griechischen ins Deutsche oder vom Deutschen ins Griechische.

Dabei steht nicht die wortgetreue Ubersetzung der Informationen im Vordergrund, sondern die
Weitergabe der fur die kommunikative Situation wichtigsten Informationen.

Anhang Kursbuch /7 Anhang Arbeitsbuch

In diesen beiden Teilen des Lehrwerks Deutsch-ein Hit!1 finden sie ein reichhaltiges Angebot an zusatz-
lichen Ubungen, Texten, Spielen etc. von unterschiedlichem Schwierigkeitsgrad, damit Sie lhren
Unterricht flexibel und so differenziert wie moglich gestalten kénnen.

Durch die Anhénge ist gewahrleistet, dass Sie Ihren Unterricht verschiedenen Lernergruppen je nach ihrer
Lernbereitschaft, ihren Fahigkeiten und ihrer Motivation anpassen kénnen.

Alle Aufgaben aus den Anhdngen im Kurs- und Arbeitsbuch sind zwar in die Unterrichtsplane integriert,
es sei jedoch mit besonderem Nachdruck darauf hingewiesen, dass es sich um fakultative und nicht
um obligatorische Aufgaben handelt.

In lhrer Entscheidungsfreiheit liegt es, davon Gebrauch zu machen oder nicht.

Symbole in Deutsch-ein Hit! 1

Leseverstehen Grammatik

Sprechen

)
» Wichtiger Hinweis

»
K
(=4

Horverstehen

Strategie S

_"# Verweis auf Arbeitbuch
- und Grammatikiberblick

@@Z Spielerische Aktivitat
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Ernstieq
Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten
1. Unterrichtseinheit
Lernziele: Uber das Lehrwerk sprechen

Merkmale der deutschen Sprache erkennen
Landeskunde: deutsche Produkte, berihmte Deutsche

Kursbuch ‘ Arbeitsbuch ‘ Anhang KB ‘ Anhang AB
S.7

Stellen Sie der Klasse das Lehrwerk kurz vor (Lehrwerkkomponenten und ihre Funktion, Themenkreise,
Struktur der Lektionen, Funktion der Anhdnge). Die Schiler blattern das Lehrwerk durch und
duBern ihre ersten Eindrlcke tber das Lehrwerk. Lassen Sie die Schuler die verschiedenen Mause
finden und deren Funktion erraten (vgl. LHB, S. 21).

Aktivieren Sie das Welt- und Vorwissen Uber die deutsche Sprache:

Die Schuler nennen Worter, Namen, Ausdriicke und Phrasen auf Deutsch, die ihnen eventuell aus
Werbungen, Kinofilmen oder von Bekannten / Verwandten aus Deutschland bekannt sind. Fragen
Sie, ob die Schiler bis jetzt irgendeinen Kontakt zu den deutschsprachigen Landern oder der
deutschen Sprache hatten.

Die Schuler horen zuerst den Hortext KB, S. 7 bei geschlossenem Buch. Der Lehrer fragt, welche Worter
und Namen sie verstanden haben und was die Wérter beschreiben.

Die Schuler 6ffnen das Kursbuch und héren noch einmal die Worter, die sie jetzt den entsprechenden
Gruppen zuordnen kénnen: Automarken, elektrische Gerdte, Komponisten, berihmte Deutsche der
Kultur und Wissenschaft. Naturlich geben Sie diese Begriffe nur auf Griechisch.

Kénnen die Schiler weitere Beispiele nennen, schreiben Sie sie an die Tafel. Moglich waren:
Personlichkeiten der Sportszene (Schumacher, Becker), Lebensmittel (Lila Pause, Frankfurter). Dann
folgt der erste Versuch von Seiten der Schiler, die deutschen Wérter aus dem Buch und von der
Tafel vorzulesen.

Zum Schluss kénnen Sie in der Klasse folgendes Projekt anregen: Die Schiiler stellen zum Einstiegskapitel
eine Collage mit Fotos und Logos von deutschen Produkten her. Bringen Sie deutsche Zeitschriften
und lllustrierte mit, damit die Schiler darin Fotos und Zeichnungen heraussuchen. Material finden
die Schiler auch in griechischen Zeitschriften, im Internet (www.kidsweb.de, www.blinde-kuh.de)
oder im Supermarkt an der Ecke.

Mogliche HA: - Schreib- und Lesetraining: 5 Worter (auch Namen) auswahlen, und ins Heft schreiben,

- Material fur die Collage zusammenstellen.

2. Unterrichtseinheit

Kursbuch ‘ Arbeitsbuch ‘ Anhang KB ‘ Anhang AB
S.8 \ \ \
Lernziele: Deutsche Worter griechischer Abstammung

Deutsch / Griechisch im Vergleich
Merkmale der deutschen Sprache erkennen

Hier werden deutsche Woérter griechischer Abstammung in drei Gruppen dargeboten: (a) Wissenschaften,
Schulfacher, (b) Blumen und Tiere, (c) Kultur. Zur dritten Gruppe kénnte man auBer Musik und
Theater auch hinzuflgen: Drama, Tragddie, Symphonie, Orchester.
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Ernstieq
Lesen Sie die Worter laut und langsam vor, dann lassen Sie die Wérter von den Schdilern vorlesen.

Zur Ubung der Aussprache der Laute:

yl, [ph], [th], [ie], [chl, [Z]
kénnten Sie folgende Ausspracheldbung machen.

Physik ist UET o“UElc A>O-E Physik
Philosophie ist °EIOUOE> °ETOUOE)- A>O-E Philosophie
Theater ist 1000 £€.000 A)O-E Theater
Astronomie ist «JUUOOOI ©«JUUOOOI A»O-E Astronomie
Chemie ist AEIA> AEIAs A>O-E Chemie
Narzisse ist Oz UTEQUO~ i¢c UIEUOO™ A>O-E Narzisse

Zu lhrer Information:

Weitere Beispiele von deutschen Wértern griechischer Abstammung: Akademie, Basis, Chaos, Drama,
Episode, Fanatiker, Geographie, Hypothese, Ironie, Klima, Mimik, Nymphe, Orchidee, Panik,
Rhapsodie, Symphonie, Theater, Ypsilon, Zentrum.

3. Unterrichtseinheit

Kursbuch ‘ Arbeitsbuch ‘ Anhang KB ‘ Anhang AB
S.9 \ \ \
Lernziele: die deutschsprachigen Lander in Europa

wichtige Zahlen und Daten Uber die deutsche Sprache

Die Schiler lesen die Informationen tber die deutsche Sprache und die griechisch-deutschen
Beziehungen.

Sie finden auf der Europakarte, wo Deutsch als Muttersprache gesprochen wird. Die Schiler erzdhlen, ob
sie diese Lander besucht haben, ob sie Leute aus diesen Landern kennen, ob sie etwas Uber diese
Lander erzdhlen mochten.

Schreiben Sie die Ldndernamen an die Tafel, die Schuler schreiben sie ins Heft.

Zu lhrer Information:

Deutsch ist die Amtssprache in der Bundesrepublik Deutschland, in Osterreich und Liechtenstein und
Amtssprache neben anderen in Luxemburg und in der Schweiz. Es gibt deutschsprachige
Gemeinschaften in Belgien und Italien (in Stdtirol). Als Minderheitensprache spricht man das
Deutsche in Europa in Danemark, Frankreich, Polen, Rumanien, Russland, Tschechien, der Ukraine
und in Ungarn. Weitere deutsche Sprachinseln existieren in Kanada, den USA, Std- und
Mittelamerika, Namibia und Stdafrika, Israel und Australien. Deutsch wird als Muttersprache oder
Zweitsprache von ungefdahr 100 Millionen Menschen gesprochen.

Unterhalten Sie sich mit lhren Schilern darber, warum Sie sich entschieden haben, die deutsche Sprache
zu lernen.

Zur Entspannung kénnen Sie das Computerlabor besuchen und im Internet fur jedes deutschsprachige
Land folgende Informationen suchen lassen: Flagge, Bevolkerung, Amtsprache, Hauptstadt.

Ziel dieser Suche ist die Herstellung eines Posters Uber die deutschsprachigen Lander Europas.

Internet:
http://www.deutschlandtourismus.de
http://www.austriatourism.at
http://www.tourismus.ch
http://www.tourismus.li
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Erste Bekanntschaft Lékkti):ﬂ’) 17

Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten
1. Unterrichtseinheit

Szenario: den Wohnort von Andreas und Maria-Christine kennen lernen
Lernziele: Deutschland und Berlin kennen lernen

Kursbuch Arbeitsbuch | AnhangKB | Anhang AB

A, S 12 | 1.,S.4/5 | 3.,5.141 \

Hangen Sie eine Deutschlandkarte auf oder fertigen Sie eine Folie von der Kopiervorlage (LHB, S. 152) an.
Zeigen und benennen Sie: Das ist die Bundesrepublik Deutschland.

Da ist Berlin. Berlin ist die Hauptstadt der BRD.

Das ist Andreas. — Das ist Maria-Christine.

Fuhren sie mit den Schilern ein Gesprach auf Griechisch:

Motog éxet ndet otn Mepuavia; 2e rota noAn | meploxr; Motog Exet ndet N yvwpilet kAt yia to BepoAivo; KTA.

AnschlieBend betrachten die Schiler im_KB, A. S. 12 die Fotos von Berlin, der Lehrer gibt wenige, aber
wichtige Erklarungen zu den Gebaduden auf griechisch. Erkldren Sie, dass Andreas und Maria-
Christine in der Emser Str. 15 wohnen. Die Schiler suchen in Partnerarbeit die StraBe auf ihrem
Stadtplan im AB, 1., S. 4/5.

Inzwischen legen Sie die Folie des Stadtplans auf den OHP und ein Schiler zeigt die Emser Str.

Die Schuler suchen auch die anderen Gebdude, die angeflhrt sind, im AB auf dem Stadtplan und zeigen
sie dann auf der Folie.

Die Schiler haben die Méglichkeit, im Anhang KB, 3., S. 141 noch mehr deutsche Stadte kennen zu ler-
nen. Sollten Sie sich entscheiden, zu diesem Zeitpunkt noch mehr Landeskunde zu machen, kénn-
ten Sie wie folgt verfahren:

Lesen Sie a., b., c., d., e. und die Namen der deutschen Stadte vor. Die Schiler schreiben die
Stadtenamen auf Post it — Zettel und heften sie auf die Deutschlandkarte. Dann zeigen sie die
Stadte und sagen: Da ist Kéln, da ist Hamburg usw.

Die Schuler machen die Zuordnungstbung in Gruppenarbeit.

Ebenfalls bietet sich hier die Mdglichkeit zu einem ersten kleinen Projekt: , Willkommen in Berlin!” Dazu
arbeiten Sie mit lhren Schilern im Computerlabor mit dem Internet. Es gibt zahlreiche Webseiten,
die dafir geeignet sind, z.B.: www.berlin.de, www.kinderberlin.de

Aus dem Internet konnten die Schiler das Material zum Basteln eines Berliner Plakats herunterladen. Das
Plakat kann im Laufe des Schuljahres mit den im Szenario vorkommenden Orten in Berlin vervoll-
standigt werden.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine mochte die Spanierin Carmen, die sie durch ein Projekt ihrer eigenen.
Schule mit der spanischen Schule kennt und mit der sie bis jetzt nur E-Mails ausgetauscht
hat, vom Flughafen Berlin Tegel abholen.

Lernziele: Wortschatz: europaische Landernamen
Verben: kommen, heiBen
Kommunikation: nach Herkunft und Namen fragen, sich entschuldigen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B1.,S.13 7.,S.7

B2.,S.13 WS zu S. 12/13:S. 16

B3.,S.13
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ILey(tli@’m 71 Erste Bekanntschaft

Spielen Sie den Dialog KB, B1., S. 13 bei gedffneten Kursblchern vor. Die Schiler lesen den Dialog rollen-
verteilt vor.

Nehmen Sie dann KB, B2., S. 13 durch: Lassen Sie die Schuler wéhlen, zu welcher der vier Personen sie in
Partnerarbeit einen Dialog vorspielen wollen. Schreiben Sie als Hilfestellung an die Tafel:

I Kommstdu...?  Ja./Nein.

HeiBtdu ...?

Sie kénnen anschlieBend die Situation auf Ihre Klasse Gbertragen: die Schiler befragen sich gegenseitig.
Eventuell mussen Sie dazu noch die Namen der Lander an die Tafel schreiben, aus der manche lhrer
Schiler kommen. Erkldren Sie Ihren Schilern auch, dass die Bejahung ,Ja” und die Verneinung
.Nein” in der deutschen Sprache mit anderen Kopfbewegungen verbunden sind als in Griechenland.

Uben Sie mit lhren Schilern die Aussprache von , Entschuldigung”.

Hangen Sie eine Europakarte auf und lassen Sie die Schiler die genannten Lander zeigen.

Sie kénnen AB, 7., S. 7 im Unterricht durchnehmen oder als HA aufgeben. In jedem Fall sollten Sie mit
lhren Schulern dartber diskutieren, dass es fur diese Aufgabe mehrere Losungen gibt.

Weitere mogliche HA: (die Aufgaben bieten sich auch zur Besprechung im Unterricht an!)

- nach dem Muster von KB, 1., S. 13 einen Dialog schreiben zu einer der Personen
aus KB, 2., S. 13,

- KB, 3., S. 13 schriftlich erganzen,

- Kopiervorlage (LHB S. 153) (Europakarte ohne eingetragene Landernamen) austeilen, die
Schdler tragen die Namen der Lander ein, die im Unterricht durchgenommen wurden,

- WS-Liste im AB, S. 16 (zu S. 12/13) erganzen,

- die Ldndernamen ins Heft schreiben lassen.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine trifft Carmen
Lenrziele: Wortschatz: Hallo! — Willkommen! - Vielen Dank.
Verb: sein

Kommunikation: jemanden begriBen
jemanden willkommen heiBen
jemanden nach seiner Identitat fragen und dartber Auskunft geben
sich bedanken

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B4.,S. 14 2.,S5.6
B5.,S. 14 3.,S.6

WS zu KB, S. 14:S. 16

Lassen Sie die Schiler zu dem Foto auf S. 14 KB oben rechts ihre Vermutungen duBern, bevor Sie den
Dialog vorspielen.
Die Schiler lesen den Dialog rollenverteilt vor.
Sie kdnnen den Schulern helfen, die neuen Worter zu lernen, indem Sie an die Tafel schreiben:
XQLPETW KAmotov:
KaAwoopilw karotov:
EUXAPLOTW KAmoLov:
und einzelne Schiler die entsprechenden deutschen Wérter erganzen lassen. Alle Schiiler schreiben ins
Heft.
Besprechen Sie mit den Schulern die Angaben auf dem Gepdackanhanger und lassen Sie sie ihre eigenen
Angaben in AB, 2., S. 6 eintragen.
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Erste Bekanntschaft Lékkti):ﬂ’) 17

Mogliche HA: - KB, 5., S. 14,
- AB, S. 16: WS-Liste zu KB, S. 14 erganzen,
-AB, 3., S. 6.

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen lernt — bei Familie Alexiou zu Hause — Andreas (und die Freunde von Andreas
und Maria-Christine) kennen.

Lernziele: Wortschatz: Bruder, Freund, Freundin
Verb: wohnen
Grammatik: Verbkonjugation: 1. + 2. Pers. Sgl.

Ja/ Nein — Frage
Kommunikation: sich vorstellen
seinen Wohnort angeben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B6.,S. 15 4,S5.6 1.,S.114
B7.,S. 15 5,S.7 2.,S5.114
B8.,S. 15 6.,S.7

C9,S. 15

Bei geodffneten Kursbichern horen die Schiiler den Dialog KB, B6., S. 15. Sie lesen ihn in verteilten Rollen.

Verweisen Sie auf KB, €9., S. 15 und fordern Sie die Schuler auf, die Verbformen im Dialog oben zu
unterstreichen. Welche Verben kommen nicht im Dialog vor? (ich komme / du wohnst / ich heiBe /
du heift)

Fragen Sie die Schiiler, welche die Verbendungen fir die 1. + 2. Person Sqgl. sind. Erkldren Sie die
Besonderheit der Rechtschreibung der Verbform ,,du heiBt”. Erkldren Sie ebenfalls, dass ein
Ausrufezeichen nach einer Verbform anzeigt, dass es sich um eine unregelmaBige Form handelt.

Die Schdler erganzen daraufhin KB, B8., S. 15 und kénnen sich laut in der Klasse vorstellen.

Auf der Europakarte suchen die Schuler die Stadte Salzburg — Athen — Minchen. Fragen Sie:

Wo liegt ... ? — In Osterreich / Griechenland / Deutschland.

Suchen Sie sich zwei Jungen und zwei Mdadchen aus der Klasse, von denen Sie wissen, dass sie befreun-
det sind, und fuhren Sie die neuen Wérter ,Freund / Freundin” ein.

In Partnerarbeit sollen die Schiler nur einen der drei Dialoge aus KB, B7., S. 15 schreiben und ihn dann in
der Klasse vorspielen.

Sollten Ihre Schiler damit noch tberfordert sein, kénnen Sie zuerst AB, 6., S. 7 in der Klasse besprechen,
wo in einem vorgegebenen Dialog nur die Verben einzusetzen sind.

Fordern Sie die Schiler auf, in dem Dialog KB, B6, S. 15 alle Fragen zu unterstreichen bzw. zu markieren
und fragen Sie nach der Verbstellung und welche Antworten auf diese Frage gegeben werden. Sie
kénnen eine Tafelnotiz machen:

Bistdu...? Ja,.../Nein, ...
Kommstdu...?

und die Schuler auffordern, auch mit den Verben ,heiBen” und ,,wohnen” eine Frage zu bilden.
AnschlieBend befragen sich die Schiler gegenseitig in der Klasse. Sollte noch Unsicherheit im
Gebrauch der Verbformen bestehen, kénnen Sie Anhang AB, 1. und 2., S. 114 durchnehmen.
Mogliche HA: - AB, 4., 5., S. 6/7,
- WS-Liste zu S. 15: AB, S. 16.

27



lLektiom T1

Erste Bekanntschaft

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine und Carmen wollen spazieren gehen. Im Hauseingang treffen sie Ali, einen
Turken, der auch in der Emser Str. 15 wohnt.
Lernziele: Wortschatz: Zahlen
Horverstehen: detailliertes Horen
Grammatik: W-Fragen
Prapositionen in / aus + Landernamen
Kommunikation: nach dem Befinden fragen und dartber Auskunft geben
nach der Alter fragen und dartber Auskunft geben
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B10, S. 16 8.,5.8 1.,S. 140 3.,S. 114
c11.,S.17 9,S5.8 2.,5. 140 4.,S5. 115
c12.,S.17 10, S.9 4.,S. 142 5,S. 115
C13.,S.17 11.,S.9 6., S. 115
B14.,S5.18 12.,S.10 7..S. 116
13.,S.10 8.,S. 116
14.,S. 11 9.,S. 117
16.,S.12 10, S. 117
17.,5.13

Die Schuler héren den Dialog KB, B.10., S. 16 bei gedffneten Kursbichern und lesen ihn rollenverteilt vor.

Schreiben Sie zuerst einen Llckensatz Uber Carmen an die Tafel:

Die Freundin von Maria-Christine heiBt Carmen, kommt aus Spanien und wohnt in Barcelona. Sie ist 15
Jahre alt.

Dann schreiben Sie einen Lickensatz Uber Ali:

Der Nachbar von Maria-Christine heiBt
Erist .

Die Schuler fullen aus.

Fordern Sie die Schiler auf, aus dem Dialog die Fragewdrter zu suchen, die nach den Angaben, die in
den Luckensadtzen gefehlt haben, fragen und notieren Sie an der Tafel:

Carmen / Ali

aus Spanien / aus der Turkei

15714

Barcelona / Berlin

, kommt aus und wohnt in

Die Schiler erganzen die Frageworter.

AnschlieBend erarbeiten Sie mit den Schilern KB, €12 und 13., S. 17 und KB, C11, S. 17.

Zur Festigung des Erarbeiteten eignen sich nun die Ubungen AB, 11., S. 9

Anhang AB, 3., 5. 114-4.,5.,6.,5.115-, 7., 8., S. 116 und Anhang KB, 2., S. 140.

Méchten Sie eine spielerische Ubungsphase zu den W-Fragen gestalten, kénnen Sie

Anhang KB, 1., S. 140 wdhlen. Die beiden Spielgruppen werden durch den Abzdhlreim ausgezahlt. Auch
eignet sich Anhang KB, 4., S. 142. Fir dieses Spiel mussen Sie genug Zeit einplanen, da die Schiler
die bendtigten Materialien erst anfertigen mussen.

Die beiden Aufgaben zum Horverstehen im AB, 8. und 12., S. 8 und 10 geben dem Schdler die
Gelegenheit, das neu Erlernte akustisch zu erkennen.

Mégliche HA: - AB, 9., S. 16 (der Dialog kann auch in der Klasse rollenverteilt gespielt werden),

- WS-Liste zu S. 16: AB, S. 16.
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Erste Bekanntschaft Lékkti):ﬂ’) 17

In KB, 14., S. 18 lernen die Schler die Zahlen von 0-20. Sie héren den Hexenspruch von der CD und lesen
ihn im Kursbuch mit. Wie die Gbrigen Zahlen von 11-20 gelesen werden, sollten Sie erst an der
kleinen Maus mit der Zahl 13 erklaren. Die Schiler machen auch den Vergleich mit der englischen
Sprache. Fir welche Zahlen kénnen die Schiler eine RegelmaBigkeit bei der Bildung entdecken?
Welche Zahlen muss man sich besonders merken, weil sie von dieser RegelmaBigkeit abweichen?
Lassen Sie dazu die Zahlworter in einer Tabelle an der Tafel ergdnzen. Die Schiler schreiben ins Heft.

0
1 eins - 11
2 zwei - 12

Anhang AB, 10., S. 123 ist eine einfache Ubung zu den Zahlen. AB, 13., S. 10 ist eine Horibung zu den
Zahlen. Anhang AB, 9., S. 117 sollten Sie nur vorschlagen, wenn Sie den Schilern jetzt schon
erklaren wollen, wie die Zahlen ab 21 gebildet werden. An dieser Stelle ist es auch angebracht, die
Aussprachetbung AB, 17., S. 13 durchzunehmen. Hier wird nicht nur die Aussprache von Zahlen,
sondern auch die Betonung und Intonation in Fragen gelibt.

Zu lhrer Information:

Im Deutschen ist es wichtig, welcher Laut vor — ch — steht, im Griechischen ist der folgende Laut
entscheidend.

Deutsch [a], [o], [u] + ch -> [x]: acht, noch, Buch <-> [i], [e], + ch -> [c]: ich, echt
Griechisch  [x] + [a], [0], [u] -> [X]: xapd, xwpa, xoupt <-> [x] + [i], [e] -> [¢]: xrjva, xaitn
Mogliche HA: - AB, 10., S. 9,
-AB, 14.,S. 11,
-AB, 16.,S. 12.

6. Unterrichtseinheit

Szenario: Andreas und Maria-Christine zeigen Carmen verschiedene Geschafte in ihrer nahen
Umgebung. Wieder zu Hause mochte sich Carmen ausruhen. Sie liest eine deutsche
Zeitschrift.

Lernziele: Wortschatz:  Internationale Worter

Landeskunde: Deutsche Geschéfte

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D.15,S. 19 15.,S.12 5.,S.143

D.16,S. 19

D.17,S.20

Die Schuler betrachten zur Einleitung ins Thema . Internationale Worter” zuerst die Fotos der deutschen
Geschafte KB, D17., S. 20. Sie konnen kontrastiv Deutsch / Griechisch arbeiten, denn es sind
Worter, die die Schuler aufgrund anderer Sprachkenntnisse verstehen kénnen, mit Ausnahme von
.Apotheke”, das dem Schuler zwar bekannt vorkommen wird (anoBnkn!), aber in anderer
Bedeutung. Zum Vergleich der deutschen und der englischen Sprache dient die Ubung im Anhang
KB, 5., S. 143.

AnschlieBend wird die Klasse in drei Gruppen geteilt. Jede Gruppe Ubernimmt einen Text aus

KB, D15., S. 19, liest ihn durch und versucht zuerst, diesen Text dem passenden Foto zuzuordnen: KB, D.
16., S. 19. Die Schiiler lesen die Texte still, dabei unterstreicht jeder die internationalen Worter.
Danach werden die Ergebnisse verglichen. Schreiben Sie die internationalen Wérter an die Tafel.

Mogliche HA: - AB, 15., S. 12.

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten
1. Unterrichtseinheit

Szenario: Auf vier verschiedenen Fotos lernt der Schiler die Mitglieder der Familie Alexiou kennen
und erféhrt, in welchen Landern sie leben (DACH-Lander, Griechenland).

Lernziele: Wortschatz: Bezeichnungen flr Familienmitglieder und Verwandte
Grammatik: der bestimmte Artikel im Singular und Plural

(ab dieser Lektion ist das Genus farbig symbolisiert: blau: mannlich,
rot: weiblich, grin: sachlich, gelb: Plural)

Orthographie: GroBschreibung der Nomen
Kommunikation: die Familienmitglieder benennen
Kursbuch | Arbeitsbuch |  Anhang KB | Anhang AB
A1,S. 24 . 1.,5.18 . 1,S.144 . 1,5.118
WS zu KB A1.:S.36 | | 2.5.145 \

Die Schiler schlagen KB, A1., S. 24 auf. Schreiben Sie den Namen Andreas Alexiou an die Tafel und
skizzieren Sie den Stammbaum (s. unten). Durch Fragen in der Muttersprache vermuten die Schdler,
wer auf dem Bild oben links zu sehen ist. Wahrend des Gesprachs in der Klasse Ubertragen die
Schuler die entsprechenden Nomen an die Tafel, so dass sich der Stammbaum nach und nach fullt.
Sie konnen darauf hinweisen, dass die Schiler manche Nomen mit Hilfe ihrer Englischkenntnisse
erschlieBen kénnen.

die der GroBvater die GroBmutter der Opa die Oma
GROSSELTERN ~._ ~.
Frau Alexiou: die Mutter Herr Alexiou: der Vater

die / \
ELTERN die Tante

der Onkel Andreas Alexiou: der Bruder
die der Cousin ) . Maria-Christine Alexiou: die Schwester
KINDER die Cousine } die Zwillinge

das Baby

Fragen Sie die Schuler anschlieBend: Wo wohnt der GroBvater? Wo wohnt die Tante? etc. so das sie in
ihren Antworten die Verwandtschaftsbezeichnungen verwenden missen. Die Schiler kénnen sich
auch gegenseitig befragen.

Weisen Sie auf die Regel hin, dass Substantive groB geschrieben werden und dass ab jetzt im KB die
Geni der Nomen farbig erscheinen. Mgliche Ubung dazu: KB, 15., S. 19: die Schiiler unterstrei-
chen die Nomen.

Nehmen Sie mit den Schilern AB, 1., S. 18 durch. Dabei kénnen Sie feststellen, wie gut lhre Schiler die
Verwandtschaftsbezeichnungen beherrschen. Zur Festigung des Wortschatzes und der Artikel
haben sie die Moglichkeit zu wahlen:

fur weniger gute Schuler bieten sich im Anhang KB, 1.+2., S. 144 / 145 an (diese kdnnen auch
als Spiel benutzt werden: Wer findet zuerst die richtigen Losungen?). Ebenfalls geeignet ist
Anhang AB, 1., S. 118. Diese Aufgabe ist ein gutes Beispiel daflr, den Schilern zu erklaren, dass es
leichter ist, Vokabeln in Paaren zu lernen, wann immer das mdglich ist. Sie konnen die Schiler auch
wahlen lassen, welche der drei Aufgaben sie I6sen wollen. AnschlieBender Vergleich der Losungen
im Plenum.
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Mogliche HA: - AB, S. 36: WS-Liste zu KB, S. 24 auf Griechisch ergdnzen
- Stammbaum austeilen (s. Kopiervorlage LHB S. 154) und ergdnzen lassen,
- nach der Vorlage der Ubung 1 im AB schreiben die Schiiler einen Text tiber die Familie
Alexiou.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen lernt die Eltern von Andreas und Maria-Christine kennen.
Lernziele: Wortschatz: Berufe / BegriiBung
Grammatik: Personalpronomen 3. Pers. Singular (er, sie)

Verbkonjugation 3. Pers. Singular (er, sie)
Kommunikation: jemandem seine Familie vorstellen, Herkunft und Beruf nennen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B2.a.-d,S. 25| WSzuKB,S. 25: 4.,S.151
ce., S. 27 S.28

Die Schuler schlagen KB, B2., S. 25 auf und stellen in der Muttersprache Vermutungen tber das
Szenario an.

Die Schdiler horen den Dialog zwischen Maria-Christine, Herrn Alexiou und Carmen schrittweise.
Schreiben Sie dann folgende Ubersicht an die Tafel, indem Sie den Schilern Fragen auf Griechisch
stellen, z.B.:

Moo eivat to uikpd évoua tou Kupiou AAe&lou; Mwg ouativet n M.-C. tov natépa g
otnv Carmen; KTA.

der Vater mein Vater er

Herr Dimitris Alexiou

/ \

aus Griechenland Ingenieur bei BMW

Die Schdler héren den Dialog zwischen Andreas, Frau Alexiou und Carmen. In Partnerarbeit erstellen sie
eine Ubersicht fiir Frau Alexiou.

Fordern Sie die Schiler auf, in den Dialogen das Pronomen ,er” zu finden und es mit dem Nomen, auf
das es sich bezieht, einzukreisen.

AnschlieBend sollen die Schiler in den Dialogen das entsprechende Pronomen fir , die Mutter” finden.
Sie kreisen ein und ergénzen es in der Tabelle im KB.

Fordern Sie nun die Schiler auf, die Verbformen fiir ,,er” und ,sie” zu unterstreichen, damit sie die
Endung fir die 3. Person Sgl., bzw. die unregelmaBige Form von “sein” erkennen. Die Schiler
erganzen im KB, S. 27, 6. die fehlenden Verbformen fur die 3. Pers. Sgl.

Lesen Sie mit Ihren Schilern KB, B2, a.-d., S. 25, sammeln Sie an der Tafel die angegebenen Berufsbe-
zeichnungen und geben Sie die griechische Bedeutung an. Sie kénnen dazu die Schiler im Anhang
KB, 4., S. 151 die genannten Berufe , entdecken” lassen.

AnschlieBend schreiben die Schiler in Partnerarbeit einen Dialog (a, b, ¢ oder d) von Aufgabe 3. und
spielen ihn dann in der Klasse vor.

Mogliche HA: - AB, S. 28, WS-Liste zu S. 24: die Schiler erganzen in Klammern neben dem mannlichen

und dem weiblichen Nomen das entsprechende Personalpronomen ,er” oder ,sie”,
- AB S. 28, WS-Liste zu KB S. 25 ergédnzen, Pronomen ,er” oder ,sie” erganzen.
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Geben Sie lhren Schulern folgende Information zum Thema:

BegriiBungen

Carmen trifft die Eltern von Maria-Christine erst am Nachmittag, bzw. frihen Abend, als sie von der
Arbeit zurickkommen. Am Morgen oder Mittag, wirde sie Herrn und Frau Alexiou anders begriiBen:
.Guten Morgen”, ., Guten Tag”.

Schreiben Sie die BegriBungen - eventuell mit einer kleinen Skizze zur visuellen Unterstitzung (s.
unten) - an die Tafel. Die Schuler schreiben sie in ihr Heft.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Beim Betrachten einiger Fotografien, die im Wohnzimmer stehen, erféhrt Carmen mehr
Uber die GroBeltern in Osterreich, den Onkel in der Schweiz und die GroBeltern auf Paros.
Lernziele: Wortschatz: lokale Angaben
Grammatik: Personalpronomen 3. Pers. Sgl. (es) und 3. Pers. PI.

Verbkonjugation 3. Pers. PI.
Possessivpronomen 1. Pers. Sgl.
Kommunikation: ein Foto beschreiben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B4.,S. 26 2.,5.18 2,5.118
C5.,S. 26 3.,S.19 3,S.119
C6., S. 27 4.,S.19 4.,5.119
C7.,S.27 5.,S.20 5,S.119
cs8., S. 27 6., S.20

7., S. 21

WS zu KB, S. 26:

S.28

Die Schdler schlagen das KB, 4., S. 26 auf. Sagen Sie den Schulern, dass sie sich beim anschlieBenden
Horen der Dialogtexte auf die Fotos und nicht auf den geschriebenen Text konzentrieren sollen, da
dies das Verstandnis der Texte erleichtert.

Spielen Sie den Dialogtext zweimal vor und stellen Sie Fragen zum Grobverstandnis: Wer spricht? Wer ist
auf dem Foto? Wo wohnt der Onkel? Wie heiBt das Baby? Wo wohnt die Tante? ...

Die Schiler lesen den Dialog rollenverteilt vor. Mit Hilfe der Dialoge erschlieBen sie das Personal-
pronomen ,es” wie in der 2. Unterrichtseinheit beschrieben und ergénzen es im Kasten. Dann
unterstreichen die Schuler das Personalpronomen ,sie” (Pl.) im Dialog. Frage an die Schuler: Welche
anderen bisher gelernten Nomen kénnt ihr durch ,sie” ersetzen? (die Geschwister — die Zwillinge —
die Eltern).

Fordern Sie die Schiler auf, in den Dialogen die Verbformen zu finden, die mit dem Personalpronomen
3. Pers. Pl. verbunden sind, so dass sie die entsprechende Verbendung erkennen. Sie erganzen
KB, S. 27, C6.

Um zu Uberprifen, ob Ihre Schiler die Personalpronomen 3. Pers. Sgl. + Pl. beherrschen, kénnen Sie
Anhang AB, 2. S. 118 durchnehmen. Oder sie nennen verschiedene Nomen (der Vater — die Tante —
die Eltern - ...) und die Schiler nennen das entsprechende Personalpronomen. Benutzen Sie auch
Namen! (Carmen, Andreas, ...).

Die Ubungen AB, 4., S. 19 und Anhang AB, 3. + 4., S. 119 bieten sich an, falls Sie die bisher gelernten
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Verbformen wiederholen wollen.

Die Schdler unterstreichen in den Dialogtexten KB, 4., S. 26 alle Verwandtschafts-bezeichnungen mit
.mein”, ,meine” und erganzen die fehlenden Formen in der Tabelle KB, C5., S. 26 unten. Fragen
Sie: Wer kann eine Regel fur den Gebrauch von ,mein” und ,meine” formulieren? Bei dieser
Gelegenheit kdnnen Sie die Schiler darauf hinweisen, wie wichtig es ist, die Nomen in Verbindung
mit ihrem Artikel zu lernen.

Mogliche HA: - AB, 2., S. 18,

- AB, 3., 5. 19,

- AB S. 28, WS-Liste zu KB, S. 26 erganzen.

- Die Schuler wahlen einen der Dialoge aus KB, 4., S. 26 als Muster und schreiben einen
Dialog Uber ein oder mehrere Mitglieder ihrer Familie. Wenn méglich, bringen sie auch
ein Foto mit.

Die Schdiler sollen erkennen, dass ,das ist” und , das sind” dem Griechischen “eivat” entsprechen (hier
werden die Pronomen autdg KTA. ja meist nicht benutzt). Dazu sollen Sie KB, 7., S. 24 erganzen.
Benutzen Sie die Kopiervorlage (LHB, S. 155), um den Gebrauch zu tUben und gleichzeitig die
lokalen Angaben ,links — rechts — in der Mitte” einzufiihren: KB, 8., S. 27

Mogliche HA: - AB 6., 7., S. 20/21,

- Anhang AB, 5., S. 119.

4. Unterrichtseinheit

Lernziele: Wortschatz: -
Grammatik: Verbstellung im Hauptsatz
Verbindung von zwei Hauptsatzen mit ,,und”
Kommunikation: Uber andere Personen Informationen geben

Lesen und Verstehen: detailliertes Lesen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
C9., S. 28 8.,S.22 4.,S.146
c10,, S. 28

Skizzieren Sie an der Tafel folgende Tabelle:

| Verb (phpa) ‘

Fordern Sie einzelne Schler auf, das, was Andreas Uber seine GroBeltern auf Paros und Uber seine Tante
sagt, in vier Satzen untereinander in die Tabelle zu Ubertragen. Z¢ rota 6éon Bpioketat To priua;

Die Schuler betrachten die Verbstellung im KB, 9., S. 28 (in den ersten beiden Satzen). AnschlieBend sollen
die Schiler den Satz aus dem dritten Zug im Dialog KB, S. 27 wiederfinden und entdecken, dass es
nicht nétig ist, bei der Verbindung von zwei Hauptsatzen mit ,und” das Subjekt zu wiederholen.

Nehmen Sie KB, 10., S. 28 mundlich durch. Fir schwachere Schiiler kénnen Sie Zuge an der Tafel
skizzieren und die Satze von Schilern eintragen lassen.

Die Schuler hoéren den Text Anhang KB., 4., S. 146 und lesen ihn still mit.

Skizzieren Sie an der Tafel einen ,,Stammbaum” mit Lucken:

GroBeltern

Eltern

Kinder Frieda
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Die Schiler ergénzen die Namen der Familie Haller. Die Schiler bearbeiten die Aufgaben a. und b. (Sie
kénnen die Schiler auch eine der beiden Aufgaben wahlen lassen).

Besprechung der Losungen im Plenum.

Mégliche HA: - AB, 8., S. 22.

5. Unterrichtseinheit
Szenario: Maria-Christine meldet Carmen im Schulsekretariat an. Sie fullen ein Formular aus.
Lernziele: Grammatik: Possessivpronomen 2. Pers. Sgl.
Kommunikation: jemanden nach seinen personlichen Daten fragen und selbst darlber
Auskunft geben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B11.,S. 29 9.,S.22

C12.,S.29 10., S. 23

11.,S.23

12.,S. 24

13.,S.24

WS zu KB, S. 28: S. 29

Die Schiler 6ffnen KB, B11., S. 29 und héren den Dialog. AnschlieBend ergdnzen sie in Partnerarbeit die
fehlenden Daten im Formular. Fragen Sie auf Griechisch, wer sich erinnert, wo man die Daten fin-
den kann, die nicht im Dialog vorkommen.

(Alter: KB, S. 16/ Adresse der Gastfamilie: KB, S. 14 / E-Mail Adresse: AB, S. 12)

Im Dialog unterstreichen die Schuler die Verbindungen von Nomen mit Possessivpronomen und erganzen
die Tabelle KB, C 12., S. 29.

Die Schiler erkennen, dass das Possessivpronomen ,,dein” ebenso wie das Possessivpronomen ,mein” im
Femininum und im Plural die Endung (-e) bekommt. Betonen Sie, wie wichtig es deshalb ist, Nomen
immer mit ihrem Artikel zu lernen. Uben Sie die Regel miindlich mit einer Drilliibung wie folgt:

Mutter =  die Mutter = meine Mutter =  deine Mutter

(Eltern, Baby, Familie, u.s.w.)

Spielen Sie in der Klasse zur Verfestigung der Possessivpronomen ,mein(e)” / ,,dein(e)” das Spiel
AB, 10., S. 23. Sie bendtigen dazu einen kleinen Ball.

AB, 12., S. 24: Text zum Lesen und Verstehen:

Lassen Sie die Schiler wahlen, ob sie den Text tber Nikos oder den Uber Brigitte bearbeiten wollen und
teilen Sie die Klasse in Gruppe A (,,Nikos") und Gruppe B (,Brigitte”). Moglich ist auch, dass die
Jungen den Text tber ,Nikos”, die Madchen den Text Uber ,Brigitte” wahlen.

Die Losungen der Aufgabe werden im Plenum verglichen.

Nun kénnen Sie den Schilern Fragen zum Verstandnis stellen, z.B.: Woher kommt Nikos? — Wie alt ist
Nikos? etc. oder:

Die Schiler stellen sich gegenseitig Fragen. Gibt es in der Klasse einen Jungen namens Nikos, so darf
dieser die erste Frage stellen.

AB, 13., S. 24. ,Nikos” fragt und wahlt den Schuler / die Schulerin, der / die antworten soll. Dann fragt
dieser / diese Schuler(in) weiter.

Mégliche HA: - die Schiler schreiben einen dhnlichen Text tber sich selbst

-AB, 9., 11,S. 22-23
- AB, S. 28, WS-Liste zu KB, S. 29 erganzen.
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6. Unterrichtseinheit

Szenario: -
Lernziele: Wortschatz: das Alphabet
Kommunikation: Worter buchstabieren
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B13.,S. 30 14.,S. 25 3.,S. 145 6., S. 120
7..5.120
8.,S. 121

Spielen Sie den Schulern das ABC-Lied vor.
Fordern Sie die Schiler auf KB, 13., S. 30, mitzusingen.
Die Schdler lesen dann das Alphabet mit Hilfe der Lautschrift Anhang AB, S. 120.
Erklaren Sie den Schilern, dass die Handschrift in den Schulen in Deutschland gelehrt wird, da sie zur
deutschen Kultur gut gehoért und ein Zeichen der guten Bildung ist.
AB, 14., S. 25: die Schiler l6sen in Einzelarbeit die Aufgabe, Besprechung der Lésungen im Plenum.
Buchstabierspiel: ein Schiler steht an der Tafel, ein anderer buchstabiert ihm ein Wort seiner Wahl.
fakultativ: Anhang KB, 3., S. 145: die Schiler horen die buchstabierten Namen und schreiben sie auf
fakultativ: Anhang AB, 6.a., S. 120: die Schiler horen die buchstabierten Wérter und erganzen die
fehlenden Buchstaben.
fakultativ: Anhang AB, 8., S. 121: die Schiler horen die Vornamen und lésen die Aufgaben a. und b.
AnschlieBend lesen sie die Vornamen in der Klasse laut vor.
Mogliche HA: - die Schuler schreiben funf Worter ihrer Wahl in Schreibschrift ins Heft,
- das ABC auswendig lernen,
- fakultativ: Anhang AB, S. 120, 7. a.+b.

7. Unterrichtseinheit

Szenario: -
Lernziele: Wortschatz: die Zahlen von 20 — 100
Kommunikation: seine Telefonnummer nennen und andere danach befragen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B14., S. 31 15.,S. 25 5.,S.147
B15., S. 31 16., S. 26 6.,S. 148
B16., S. 32 17.,S. 26 7.,S.148
WS zu KB S. 31: S. 29

Zur Wiederholung:

Ein Schiler schreibt die Zahlen von 1-10 untereinander an die Tafel, ein anderer schreibt daneben das
entsprechende Wort, ein Dritter markiert mit einem Ausrufungszeichen die Ausnahmefalle.
Schreiben Sie jetzt die Zehnerzahlen untereinander an die Tafel und nur das Wort fur die Zahlen 40-
50-80-90. Fragen Sie, mit welcher Endung diese Zehnerzahlen gebildet werden. Erganzen Sie nun
die Worter fir 20-30-60-70-100. Die Schler sollen entdecken, was hier anders ist.
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1 eins ! zehn 10
2 zwei ! zwanzig 20
3 drei ! dreiBig 30 Die Klasse liest die Tabelle laut
4 vier vierzig 40 wie folgt vor:
5 fiinf funfzig 50 Ein mal zehn macht zehn
6 sechs 1 sechzig 60 Zwei mal zehn macht zwanzig
7 sieben ! siebzig 70 Drei mal zehn macht dreiBig
8 acht achtzig 80
9 neu neunzig 920
10 zehn ! hundert 100

Ein Schiler schreibt die Zahlen 21 bis 30 an die Tafel. Betonen Sie besonders die Bildung von ein-
undzwanzig (Beim Zusammensetzen von Zehnerzahlen mit der Zahl 1 fallt der Buchstabe —s der
Zahl ,eins” aus!) und schreiben Sie die Worter fur 21 und 22 daneben. Fordern Sie die Schuler auf,
die Worter fur die Zahlen 23-30 zu ergdnzen.

Uben Sie nun mindlich die Bildung von Zahlen 1 bis 100 in Gruppen, wie folgt:
3 13 30 33
4 14 40 44
7 17 70 77
Uben Sie auch Zahlen in Paaren wie folgt:
(23 und 32) dreiundzwanzig — zweiunddreiBig. Der Lehrer diktiert, die Schiler schreiben. Weitere
Beispiele: 43 und 34, 56 und 65, 78 und 87 u.s.w.
AB, 17., S. 26: Aussprache und Intonation der Zahlen tGben
Die Schiler schreiben auf einen Zettel ihren Namen und ihre Handy-Nummer bzw. ihre Festnetznummer.
Die Zettel werden unter den Schilern ausgetauscht und von den Schilern vorgelesen,
z.B.: Nikos: 6937-5984307
AnschlieBend horen die Schuler KB, 15., S. 31 und I6sen die Aufgabe.
Besprechung der Losungen im Plenum.
HA: - fur das Memory-Spiel im Anhang KB, 7., S. 148 fertigt jeder Schiler eine Karte mit einer Zahl und
eine Karte mit der Zahl — ausgeschrieben als Wort — an.
KB, 16., S. 32: Hortext in der Klasse besprechen
AB, 16., S. 26 Hortext in der Klasse besprechen
Memory-Spiel in der Klasse: Anhang KB, 7., S. 148 (dazu die von den Schilern angefertigten Zettel ein-
sammeln).
Mégliche HA: - die Schiler bringen eine Eintrittskarte, Fahrkarte, ein Kalenderblatt oder dhnliches mit. In
- der nachsten Stunde missen sie die darauf abgebildeten Zahlen vorlesen.
- AB, 15., S. 25,
- AB, S. 29: WS-Liste zu KB, S. 31 erganzen.

8. Unterrichtseinheit
Lernziele: Worter im Worterbuch finden
die Stadt Berlin ndher kennenlernen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D17.,5S.33 WS zu KB, S. 33: S. 29
D 18.,5.34
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Sorgen Sie dafur, dass in der Klasse gentigend Worterbilcher vorhanden sind. Besprechen Sie mit den
Schiilern KB, 17 A+B, S. 33.

Teilen Sie Ihre Klasse in Gruppen von 4-5 Schilern. Welche Gruppe findet zuerst die griechischen Woérter
in Aufgabe 17 C?

Lassen Sie die Gruppen im Worterbuch die drei Nomen , Vater”, ,Mutter” und ,Foto” aufsuchen und
lesen Sie mit ihnen die entsprechenden Abkirzungen, wobei Sie besonders auf die der Artikel
eingehen.

Die Gruppen suchen anschlieBend die Artikel fur die Nomen im KB, 17 D, S. 33.

Mogliche HA: - AB, S. 29: WS-Liste zu KB, S. 33 ergédnzen,

- In Einzelarbeit finden die Schiler die angegebenen Orte auf ihrem
Stadtplan AB, 1., S. 4/5.
Zeigen Sie den Stadtplan tUber Overheadprojektor, die Schiler markieren die gefundenen Orte.
Gesprach in der Klasse (in der Muttersprache): EoU nou 8a hBefes va nas; Mat;

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, s. 15-18) ab.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen ist mit Andreas in seinem Zimmer. Andreas zeigt ihr die Poster, die in seinem
Zimmer hangen und erklart ihr, wer darauf abgebildet ist und was jeder macht.
Lernziele: Wortschatz:  Berufe / Verben, die Hobbys beschreiben
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
S.37 1.5.30
A1.5.38 WS zu KB A1., S. 38:S.40

Nachdem Sie mit den Schulern die Lernziele der Lektion besprochen und Hypothesen zum Szenario
aufgestellt haben, lassen Sie sie die Poster im KB A 1. S. 38 anschauen und auf Griechisch
Hypothesen aufstellen, wer auf den Poster zu sehen ist. Wenn die Schiler die Personen auf den
Poster erkennen, sollen sie aus der Spalte rechts im KB die passende Bezeichnung finden und den
Satz, der die Tatigkeit der jeweiligen Person(en) beschreibt. Stellen Sie den Schilern Fragen wie im
Dialog angedeutet: Wer ist das links? Wer ist rechts? usw., damit die Schiler den neuen
Wortschatz anwenden. Weiterhin besteht die Mdglichkeit, dass die Schiler den Dialog in
Partnerarbeit schriftlich fortsetzen und dann in der Klasse vorspielen.

AnschlieBend kénnten Sie sich mit Ihren Schilern tber folgende Themen auf Griechisch unterhalten:

- Fragen Sie die Schiiler, ob sie andere deutsche Musikgruppen, Sanger, FuBballmannschaften,
Rennfahrer oder Sportler kennen.

- Sie kénnen die Schuler anregen, zu vergleichen, ob das Zimmer von Andreas dem eines
Jugendlichen in Griechenland ahnelt.

Zur Festigung der neu gelernten Nomen bietet sich AB, 1., S. 30 an. Sie kénnen diese Ubung in ein Spiel
umfunktionieren, indem Sie die Klasse in Gruppen teilen. Welche Gruppe findet zuerst die 7
gesuchten Worter? Ebenfalls ist diese Ubung aber auch als HA geeignet.

Weitere mogliche HA: - AB, S. 40: WS-Liste zu KB A1., S. 38 auf Griechisch erganzen und lernen.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen mochte mehr Uber die Lieblingssanger und die Lieblingsgruppe von Andreas
erfahren, deshalb liest sie drei Artikel in der Jugendzeitschrift ., Star". Sie nimmt auch am
groBen Preisausschreiben der Zeitschrift teil.

Lernziele: - Leseverstehen: Artikel einer Jugendzeitschrift selektiv lesen
- Wortschatz: Hobbys, Freizeitaktivitaten
- Grammatik: Pluralformen der Nomen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 2,539 2.,3.,5.30
C3.,4,5 539 WS zu KB, S. 39-40: S. 40
B 6., 5.40

Die Schuler schlagen KB, B 2., S. 39 auf. Stellen Sie Fragen zur Vorentlastung: Moo eivat To 6éua tou kdbe
kewuévou; lMoteg mAnpopopies rmotevete Ot Ba uag doboulv; Ti yvwpIleTe E0EIG yia QUTOUG TOUG OTAP;
Waéhlen Sie dann einen der drei Texte (oder lassen Sie die Schuler wéahlen, welchen sie zuerst lesen
wollen), den die Schuler still lesen sollen. Haben sich die Hypothesen der Schiler bestatigt? Stellen
Sie Fragen zum Verstandnis, wie z.B.: Woher kommen die Scorpions? Wer ist der Sanger? etc.
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Verfahren Sie so auch mit den beiden anderen Texten. In Partnerarbeit erganzen die Schuler das
Preisausschreiben KB, B 6., S. 40.

Dann koénnen Sie die Klasse in drei Gruppen teilen. Jede Gruppe tbernimmt einen Artikel und die
Aufgabe, die Nomen im Plural zu entdecken, einzukreisen und in der Tabelle im KB,C 3., S. 39 zu
erganzen. Besprechen Sie mit den Schilern die Lésungen. Erkldren Sie den Schulern, dass es im
Deutschen viele Arten der Pluralbildung gibt, indem Sie auf die méglichen Pluralendungen in
KB, C4., S. 39 hinweisen, aber keine sicheren Regeln zur Pluralbildung. Aus diesem Grund ist es am
sichersten, wenn der Schuler ein Nomen immer mit dem Artikel und der Pluralendung lernt. Lassen
Sie die Aufgabe anschlieBend von den Schilern bearbeiten. Organisieren Sie gemeinsam mit den
Schulern KB, C5, S. 39. Sie konnen die Schiler auch dazu anregen, eine dhnliche Liste in ihrem Heft
anzulegen. Damit in spateren Lektionen das Aufsuchen der Pluralformen der Nomen nicht in
Vergessenheit gerat, konnten Sie einen oder mehrere Schiler pro Lektion bitten, die Verantwortung
daflr zu Ubernehmen, an die Aufgabe zu erinnern.

Als mégliche HA bietet sich AB, 3., S. 30 an. Sie kénnen bei dieser Ubung dem , Ermiidungseffekt" vor-
beugen, indem Sie die Jungen die Pluralformen der méannlichen und die Madchen die Pluralformen
der weiblichen Nomen finden lassen. (oder umgekehrt!)

Weitere mogliche HA: - AB, S. 40: WS-Liste zu KB, S. 39-40 ergadnzen,

- AB2,S. 30.

3. Unterrichtseinheit

Lernziele: - Grammatik: Possessivpronomen 3. Person Singular und Plural
Kursbuch ‘ Arbeitsbuch ‘ Anhang KB ‘ Anhang AB
C7.(5.40) | 4,5,6,7.(531-32) | 1S

Geben Sie lhren Schilern die Aufgabe, im Preisausschreiben KB, B 6., $.40 in den Satzen 1.-5. die Nomen
und ihre Begleiter zu unterstreichen. Dann fragen Sie die Schiler, auf wen sich diese Satze
beziehen, so dass sich folgender Tafelanschrieb ergibt:

- Sein Beruf ist Sanger.: Justin Timberlake (er) - sein
- Ihr Hobby ist Tanzen.: Pink (sie) - ihr
- Ihr Hobby ist FuBball.: Scorpions (sie PL.) - ihr

Auf diese Weise stellen die Schiler fest, welche Possessivpronomen man fir die 3. Pers. Sgl. und Pl.
benutzt und dass das Possessivpronomen fur sie (Sgl.) und sie (Pl.) gleich ist.
Dann konnen die Schiler die Tabelle im KB, C 7., S. 40 ergdnzen.
Nachdem den Schilern die Possessivpronomen bewusst geworden sind, kénnen sie ihre neu erworbenen
Kenntnisse im AB 4. und 5. a) S. 31 Uberprifen.
Die Aufgabe im AB 5.b.S. 31 eignet sich eher als HA.
Anhang AB 1., S. 122 ist fiir Schiiler geeignet, die noch mehr Ubung zu den Possessivpronomen (3. Pers.
Sgl. und Pl.) brauchen.
Zur Wiederholung aller bisher gelernten Possessivpronomen kénnen Sie im AB, 6., S. 32 durchnehmen
und AB, 7., S. 32 anschlieBend als HA aufgeben.
Weitere mogliche HA: - Projekt: Die Schuler kénnten auf einem A4 Blatt einen kleinen Text Uber ihren
Lieblingssportler/ ihre Lieblingssportlerin oder ihren Lieblingssanger/
ihre Lieblingssangerin schreiben und ein Foto dazu kleben.
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4. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen erfahrt, dass Andreas, Stefan, Oliver und Maria-Christine eine Band sind und dass
sie Rap-Musik machen. Sie geht mit ihnen in den Jugendclub, wo sie Probe haben, und
hort ihr Lied. Sie verabreden sich auch fur den nachsten Tag.

Lernziele: - Kommunikation: Uber Musik und Freizeitaktivitdten sprechen
- Wortschatz: Musik, Musikinstrumente, Feizeitaktivitaten
- Grammatik: Verb: 1. und 2. Person Plural
- Landeskunde: Jugendclub
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B8.,9. a,b,S. 41-42 8.,9.,10,S533/ 11,12.,5.34 3,S.123
C10.,S.42 14.,5.35
WS zu KB, S. 41-42:
S. 40

Lassen Sie die Schuler bei getffneten Kursbichern den Dialog im KB, B 8. S. 41 zweimal horen. Beim
zweiten Horen sollen sie alle Woérter, die mit Musik zu tun haben, unterstreichen. An der Tafel
machen Sie ein Assoziogramm und lassen die Schuler die Stichwérter erganzen, z.B.

tanzen

Band
Musik machen
Probe

singen Schlagzeug

Keyboard Gitarre

Die Schuler lesen den Dialog rollenverteilt. Zum Foto im KB, S. 41 kdnnen Sie den Schilern erklaren, was
ein Jugendclub ist und was die Jugendlichen da unternehmen kénnen.

Zu Ihrer Information:

Unter einem Jugendclub versteht man eine Einrichtung der offenen Jugendarbeit. Die Trager von
Jugendfreizeiteinrichtungen sind in der Regel die Stadt oder die Gemeinde sowie die Kirche, das
ortliche Jugendamt oder andere freie Trager der Jugendhilfe. Typische Arbeitsschwerpunkte:

a) Ferienprogramme, Cafébetrieb mit Spielmoglichkeiten (typisch sind Kicker, Tischtennis und
Spieleverleih an der Theke)

b) Beratung und Einzelfallhilfe

) Jugendkulturelle Veranstaltungen

d) Seminare und Workshops zu jugendrelevanten Themen

e) Raumvergabe an verschiedene Nutzergruppen, Proberdume fir lokale Schilerbands, Partys etc.

AnschlieBendes Gesprach in der Klasse: Wie ist es in Griechenland? Gibt es Jugendclubs? Was machen
die Jugendlichen in Griechenland in der Freizeit?

Spielen Sie das Lied KB, B 9., S. 41 vor, die Schiler lesen den Text mit. Nattrlich kénnen sie auch mitsin-
gen. Fragen Sie: Welche Musikrichtungen werden im Liedtext erwahnt? Die Schiler brauchen den
Text nicht Wort fiir Wort zu verstehen. Geben Sie eine ungeféhre Ubersetzung auf Griechisch, um
die Neugier der Schuler zu stillen. Clou, Klassik, Hit, rappen sind internationale Woérter, die auch
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von den Schulern erschlossen werden kénnen. Das Wort Schlager erldutern Sie mit einem Beispiel
aus der griechischen Musikszene (z.B. : ., Shake it" von Sakis Rouvas).

Zu Ihrer Information:
- Oll ist ein umgangssprachlicher, norddeutscher Ausdruck fir ,veraltet".
- Wenn die Schiler mehr tber die Rapszene Deutschlands erfahren mdchten, dann kénnen sie in
der Webseite www.rap.de surfen.

Sie konnten dazu anregen, dass die Schiler in Gruppen versuchen, mit dem Wortschatz, den sie
beherrschen, ein deutsches Rap-Lied zu schreiben und zu singen. Dieses Lied koénnten sie auch
Andreas oder Maria-Christine per E-Mail schicken.

Damit Sie das Interesse der Schiiler wecken, lassen Sie die Schuler bei geschlossenen Kursbichern nicht
den ganzen Dialog im KB, B 9b., S. 42 horen, sondern nur bis ,C.: Hm". (Hier unterbrechen Sie mit
der Stop-oder Pausentaste des CD-Players.) Dann stellen die Schiler Hypothesen auf, ob Carmen
gern Basketball spielt oder was sie gern macht. Die Schuler schlagen die Kursbicher auf, héren den
ganzen Dialog und lesen ihn in Rollen vor.

Gesprach in der Klasse: Wo kann man in Griechenland Skateboard fahren?

Teilen Sie die Klasse in zwei Gruppen! Die eine sucht im KB, B 8., S. 41 und die andere im KB, B 9b), S. 42
nach den Verben und kreist sie ein. Sie schreiben dann alle Verben, die Ihnen die Schiler nennen,
an die Tafel und fragen die Schiler nach ihren Endungen, so dass die Schiler anschlieBend sowohl
die Tabelle mit den Verben in der 1. und 2. Person Plural als auch die Tabellen mit den Hilfsverben
»sein" und ,haben" im KB, C10., S. 42 erganzen konnen.

Als Festigung des gelernten Wortschatzes zu den Themen ,,Musik" und ,Freizeitaktivitdten" kénnen die
Schiiler AB, 10., S. 33 machen.
Sie kombinieren Nomen und Verben, was ihnen hilft, sich die Worter zu merken. Mit dem Spiel im
AB, 12., S. 34 lernen die Schiler die neuen Verbformen und wiederholen die schon gelernten auf
lustige und angenehme Weise.
Falls Ihre Schiler Schwierigkeiten bei der Verbkonjugation haben, kénnen Sie mit ihnen im Anhang
AB 3., S. 123 bearbeiten. Sie ist eine leichte Ubung, die zur Festigung der Verbkonjugation dient.
Das Ratespiel im AB, 14., S. 35 kdnnen Sie jetzt oder spater, wenn Sie die 6. Unterrichtseinheit durch-

nehmen, spielen, weil die Schiler dann mehr Hobbys und Freizeitaktivitdten gelernt haben.
Weitere mogliche HA: - AB8.,9.,5.33/11,,S. 34,
- AB S. 40: WS zu KB, S. 41-42 ergdnzen.

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Am Nachmittag gehen Carmen, Andreas und Maria-Christine in das Café Route 66. Da
unterhalten sie sich Uber die Hobbys ihrer Freunde.
Lernziele: - Kommunikation: Uber Hobbys sprechen, Vorliebe und Abneigung
ausdriicken, sich verabreden
- Wortschatz: Hobbys, Redemittel zum Ausdricken von Vorliebe und Abneigung
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B11.,12,5S.43 13.,5.35 3.,,S.150 6.,S. 125

WS zu KB, S.43:S. 41 5.,5.152-153

Die Schuler schlagen KB, B 11., S. 43 auf und duBern ihre Vermutungen bezuglich des Fotos. Fragen Sie
die Schdler, ob sie auch in solche Cafés gehen und ob die Cafés in Griechenland dhnlich aussehen.
Die Schler horen den Dialog und lesen ihn dann mit verteilten Rollen.
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Danach kénnen Sie fragen: Was macht Oliver/ Stefan/ Eleni gern, nicht gern?

AnschlieBend lésen die Schiiler die Ubung zum Dialog.

Im KB, B 12., S. 43 werden die sprachlichen Mittel zum Ausdrticken von Vorliebe und Abneigung syste-
matisch dargestellt.

Lassen Sie hre Schuler zu dritt arbeiten. Der eine stellt Fragen, wie z.B: Was machst du gern, nicht so gern?/
Was findest du toll, bléd? Der zweite antwortet mit Hilfe der Redemittel auf dieser Seite und der dritte
berichtet der Klasse dariber.

Falls Ihre Schiler andere Hobbys haben, die hier nicht erwahnt werden, verweisen Sie sie auf den
Anhang KB 5., S. 152-153 und auf den Anhang AB 6., S. 125, wo sie mehr Wortschatz zum Thema
Hobbys/ Sport finden kénnen.

Im AB 13., S. 35 lernen die Schuler, wie sie sich mit Freunden verabreden kénnen oder wie sie den
Vorschlag von Freunden ablehnen kénnen. Fordern Sie Ihre Schiler auf, zu zweit noch mehr solche
Fragen und Antworten mundlich zu bilden.

Falls Sie mit Ihren Schilern einen Text zum Thema ,,Hobbys" lesen mochten, kénnen Sie das
Leseverstehen im Anhang KB, 3., S. 150 machen. Diese Ubung kann auch als Anlass dienen, dass
die Schiler einen dhnlichen kleinen Text Uber sich selbst schreiben.

Anhang KB 5., S. 152-153 und Anhang AB 6., S. 125 dienen der Erweiterung des Wortschatzes zum
Thema ,,Hobbys" und ,Sport". Sie kénnen entweder in der 5. oder in der 6. Unterrichtseinheit
durchgenommen werden, falls Ihre Schiler mehr Wortschatz zum Thema lernen wollen.

Sie kdnnen anregen, dass die Klasse ein Poster mit den Hobbys der Schiler macht. Jeder bringt ein Foto
von sich oder ein Bild aus einer Zeitschrift, das sein Hobby darstellt und schreibt einen Satz dazu,
z.B.: Ich hore gern Musik.

Weitere mogliche HA: - AB, S. 41: WS zu KB, S. 43 erganzen,

- Anhang KB 3., S. 150, oder einen dhnlichen kleinen Text Uber sich selbst
schreiben.

6. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine zeigt Carmen das Fotoalbum der Familie und erklart ihr, wer was gern
macht.
Lernziele: - Kommunikation:  Uber Hobbys sprechen
- Wortschatz: Hobbys
- Grammatik: Konjugation unregelmaBiger Verben
- Horverstehen: globales Hoéren
- Aussprache: [ ] ] Laut, Satzintonation
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 13.,S5.44-45 | 15,16, S. 36 1.,S.149 2.,S5.122
B14.,C,S. 45| 17.,S.37 5., S.152-153 4.,5.123
18., S. 37 5.,S5.124
WS zu KB, S. 44-45:
S.416.,5. 131

Die Schuler schlagen KB, B 13., S. 44 - 45 auf. Sie schauen sich das Fotoalbum der Familie Alexiou an und
machen in Partnerarbeit die Zuordnungsaufgabe. Sie kénnen ihnen Verstandnisfragen stellen, z.B.:

Wer taucht gern?

Wer arbeitet gern im Garten?

Spielt der Onkel gern Basketball? usw.

42



Hobbys Lékkt(i):ﬂ’) 3

Anhand der Zettelchen im KB, S. 45 werden die Schiler darauf verwiesen, dass sie die Konjugation neuer
Verben lernen sollen. Besser arbeiten Sie mit der Tabelle im Grammatikiberblick (S. 51), wo die
ganzen Verben konjugiert sind. Fragen Sie die Schuler, welche Besonderheiten ihnen an diesen
Verben auffallen.

Wenn die Schiler Schwierigkeiten haben, diese Verben richtig zu bilden, kénnten Sie mit ihnen das
Wirfelspiel machen AB, S. 34, 12., diesmal mit den neuen Verben.

Die Schdler sollen dann eine Umfrage in der Klasse durchfihren und die Ergebnisse sammeln, wie es im
KB, B 14., S. 45 beschrieben wird. Auf diese Weise benutzen die Schiiler kreativ alles, was sie in
dieser Lektion gelernt haben. Diese Aufgabe hat auch fur die Schuler besondere Bedeutung, denn
sie betrifft sie selbst und ihre Mitschuler.

AB 15., S. 36 ist eine schwierige Ubung, denn sie verlangt sowohl Wortschatz- als auch
Grammatikkenntnisse. Die Schiler versuchen bei geschlossenen Kursbuichern die Verben zu
erganzen und dann schlagen sie die Kursbicher auf und kontrollieren selbst ihre Eintrage.

AB, 17., S. 37 ist ein Hortext, der das globale Verstehen der Schuler Ubt. Sie héren 5 Radiosendungen
Uber Freizeitaktivitaten und sollen verstehen, Uber welche Freizeitaktivitdt gesprochen wird. Raten
Sie Ihren Schilern, dass sie sich nur auf das Thema der Sendungen konzentrieren und nicht detail-
liert die ganzen Texte verstehen sollen.

Sie spielen AB 18., S. 37 Wort fur Wort vor. Die Schiler héren und wiederholen zuerst die Worter in der
linken Spalte, dann die Woérter in der rechten Spalte. Zum Schluss werden die Worter in Paaren aus-
gesprochen (Schlagzeug — spielen).

Sie konnen auch den folgenden Zungenbrecher an die Tafel schreiben und mit den Schilern tben:

JFischers Fritz fischt frische Fische, frische Fische fischt Fischers Fritz"

Die Klasse liest ihn zuerst im Chor vor, dann werden einzelne Schuler aufgefordert, den Zungenbrecher
laut und schnell vorzulesen.

AnschlieBend kann ein Wettbewerb stattfinden: Wer kann den Satz auswendig schnell und richtig
aussprechen?

Eine weitere Ubung, um die Aussprache des Reibelauts [ j] kontrastiv zu schulen, ware die folgende:

1. Spanien heiBt lortavia

2. Statistik heiBt otatotkni

3. Strategie heiBt otpatnywn
4. tragisch heiBt Tpaykdg

5. elekrisch heiBt nAektotkdg
und

1. stellen heiBt nicht otéAvw
2. Strom heiBt nicht otpwua
3. Schmerz heiBt nicht ouépva
4. schwach heiBt nicht oBdpva

Der zweite Teil der Ubung 18. zielt auf die Schulung der Satzintonation.

Die Schuler arbeiten in Paaren. Sie héren zuerst den Beispielsatz, dann setzen sie das Betonungszeichen
auf das betonte Wort. Dann lesen sie den Satz laut vor, héren das Beispiel noch einmal und kon-
trollieren selbst ihre Losung.

Das Dominospiel im Anhang KB 1., S. 149 dient der Einibung und Festigung der Konjugation der
Verben, falls ihre Schiler diesbezlglich noch Schwierigkeiten haben, und die Zuordnungsaufgabe
im Anhang KB 5., S. 152-153 dient der Erweiterung des Wortschatzes zum Thema ,,Hobby"/
.Sport", geeignet fur lernwillige Schdiler.

Anhang AB 2., S. 122 und 4., S. 123 Uben auf spielerische Weise den neuen Wortschatz und sind fir
Schiler geeignet, die Schwierigkeiten beim Erlernen des Wortschatzes haben. Anhang AB 6., S. 125
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bietet mehr Wortschatz zum Thema ,,Sport" und Ubt die Konjugation der Verben. Sie ist recht
schwierig und fur starkere Schiler geeignet.
Anhang AB 5., S. 124 ist ein Hortext. Falls Inre Schiler Schwierigkeiten beim Verstehen des Hortextes im
Arbeitsbuch hatten, kdnnen Sie mit ihnen noch dieses Horverstehen machen.
Mégliche HA: - AB 16., S. 36,
-ABS. 41: WS zu KB, S. 44 — 45 erganzen.

7. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen mochte Informationen Uber das Leben der Jugendlichen in Deutschland sammeln,
damit sie in Spanien einen Artikel dartber in der Schilerzeitung schreiben kann. Deshalb
liest sie diesen Artikel in einer Zeitung.

Lernziele: - Lesestrategien kennen lernen und Gben
Kursbuch | Arbeitsbuch | AnhangKB | Anhang AB
D15, S.46-47 | WSzuKB,D 15.,S. 41 | \

Die Schdler schlagen KB, D 15., S. 46 auf. Bevor die Schiler die Leseverstehensaufgaben zum Text
machen, sollten Sie ihnen erkldren, dass es drei Lesestrategien gibt, die ihnen helfen, die Texte zu
verstehen und effektiv die Aufgaben zu bewaltigen.

- Damit die Schuler den Titel des Artikels finden und formulieren, sollen sie den Text global lesen.
Das bedeutet, dass sie den Artikel nur , Gberfliegen” sollen, um herauszufinden, um welches
Thema es geht. Auch die Fotos helfen natlrlich beim globalen Verstehen eines Textes, worauf
Sie die Schuler hinweisen sollten.

- Wenn die Schuler spezifische Informationen in einem Text finden wollen, wie z.B. die
Lieblingsfreizeitaktivitaten der Jugendlichen in Deutschland, dann mussen sie den Text selektiv,
also ,suchend", lesen.

- Wenn sie aber Einzelheiten in einem Text verstehen und finden wollen, dann lesen sie den Text
detailliert.

Méogliche HA: - AB'S. 41: WS zu KB, D 15., S. 46-47 erganzen.

8. Unterrichtseinheit

Szenario: Stefan ist bei Andreas zu Hause. Er mochte eine Brieffreundin aus Griechenland finden, die
aber Deutsch kann und dieselben Hobbys wie er hat. Da er aber kein Griechisch kann, liest
Andreas die Kontaktanzeigen in einer griechischen Jugendzeitschrift und informiert ihn
Uber die Madchen. Zum Schluss schreibt Stefan einen Brief an das Madchen, das er

gewahlt hat.
Lernziele: - Sprachmittlung
- schriftlicher Ausdruck: einen Brief schreiben
Kursbuch | Arbeitsbuch | Anhang KB | Anhang AB
D 16.,S. 48 | \ \

Zu lhrer Information:

Bei sprachmittelnden Aktivitaten geht es darum, dass der, der die Sprache (Griechisch) beherrscht, Mittler
seines Gesprachspartners wird, der die Sprache nicht verstehen kann. Es geht nicht um genaue
Ubersetzung, sondern mehr um eine Zusammenfassung der wesentlichen Punkte.

Die Schuler schlagen KB, D 16., S. 48 auf. Damit Sie den Schulern helfen, die Informationen zu finden, die
fur Stefan wichtig sind, kénnen Sie folgende Stichworter an die Tafel schreiben und erganzen lassen:
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Name:
Alter:
Hobbys:
Fremdsprachen:
Anhand dieser Stichworter geben die Schiler die wichtigsten Informationen tber die Madchen auf
Deutsch wieder.
Dann diskutieren Sie in der Klasse, welches Madchen Stefan wahlt und warum.
Mogliche HA: - KB D 16 b. (S. 48): Erklaren Sie den Schulern die fir einen personlichen
Brief charakteristische Form und lassen Sie sie den Brief als Hausaufgabe schreiben.

9. Unterrichtseinheit

Lernziele: - SOS-Strategie
- Landeskunde: typische Freizeitaktivitaten in Deutschland und in Griechenland
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D17,S.49 2.,5.149
D 18, S.50 4.,5.151

Die Schdler schlagen KB D 17, S. 49 auf. Mit Hilfe der SOS-Strategie kénnen sie selbst die Regel entdeck-
en, indem sie allein die vorhandenen formalen Gemeinsamkeiten und Unterschiede erkennen.
Solche Aufgaben sollen in Partner- oder Gruppenarbeit durchgefiirt werden, weil dann der
Lerneffekt durch den Austausch von Meinungen intensiver ist.

1. Schritt: Sammeln: Die Schiler sammeln die in den vorigen Lektionen erwahnten
Berufsbezeichnungen und notieren sie. i

2. Schritt: Ordnen: Sie vergleichen die Berufsbezeichnungen und ordnen sie nach Ahnlichkeiten/
Unterschieden (méannliche/ weibliche).

3. Schritt: Systematisieren: Es wird den Schilern bewusst gemacht, wie die mannlichen und die
weiblichen Berufsbezeichnungen gebildet werden. Sie erganzen die Regel selbst.

Lassen Sie die Schuler selbstandig in Partner- oder Gruppenarbeit arbeiten. Sie sind nur der Beobachter
und helfen bei Problemen und Schwierigkeiten. Nur auf diese Weise konnen die Schiler lernen, ihr
eigenes Lernen selbst zu steuern.

Einen entspannenden Abschluss der 3. Lektion bietet KB D 18., S. 50. Das ist eine Aufgabe mit
Schwerpunkt auf dem interkulturellen Ansatz durch den griechisch-deutschen Vergleich. Die Schiler
schauen sich die Fotos an und berichten in der Klasse, was die Griechen in ihrer Freizeit machen.
Sie stellen auch Hypothesen auf, was die Deutschen in ihrer Freizeit machen, wobei sie ihr dies-
bezuglich bisher erworbenes Wissen anwenden kénnen.

Anhang KB 2., S. 149 und 4., S. 150 sind fir starkere Schiler geeignet, die mehr Wortschatz zum Thema
.Berufe" lernen wollen und kénnen. Ubung 4 ist eine Eintibung der selbstentdeckten Regel.

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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In diesem Plateaukapitel — wie auch in dem spateren (Lektion 8) — wird dem Schiler die Gelegenheit
gegeben, alles bis jetzt Gelernte in kleinen Projekten anzuwenden und zu verarbeiten. Aus diesem
Grund werden hier keine neuen grammatischen Strukturen eingefthrt. Was den Wortschatz be-
trifft, haben sich die Verfasser bemuht, sich auf den bisher erlernten zu beschrénken. Um das ein
oder andere Projekt jedoch attraktiv und realisierbar zu gestalten, war es gelegentlich notwendig,
auch neuen Wortschatz einzufiihren. Parallel zur Lektion 4 steht im Arbeitsbuch ein Kapitel zur
Thematik ., Weihnachten”, das aber unabhangig vom Kursbuch vor den Weihnachtsferien im
Unterricht behandelt werden sollte.

Kursbuch
Projekt 1: Wir machen eine Schilerzeitung (KB, S. 54-56)
Grammatik: W-Fragen

Ja / Nein Fragen
Verbkonjugation (vor allem 1.,2.,3. Person Singular)
Possessivpronomen (1.,2.,3. Person Singular)
Kommunikation: jemanden zu seiner Person, seiner Familie und seinen Hobbys
befragen und dartber Auskunft geben
Schriftlicher Ausdruck:  eine Person beschreiben
Ubungen (Kreuzwortrétsel) selbst entwerfen

Bevor Sie sich an die Realisierung des Projekts 1 machen, sollten Sie mit lhren Schulern die vier
vorgegebenen Arbeitsschritte lesen, um zu erfahren, welches Material notwendig ist und um zu
planen, wie Sie im Einzelnen vorgehen. Uberlegen Sie gemeinsam schon zu diesem Zeitpunkt, was
mit der fertigen Zeitung passieren soll, um die Motivation zu ihrer Herstellung zu erhéhen.
zu Schritt 1: Sollten von lhren Schilern verschiedene Titel fur die Schilerzeitschrift vorgeschlagen
werden, lassen Sie die Mehrheit entscheiden. Ein Besuch im Computerlabor misste hier einge-
plant werden, damit die Schiler unter den angegebenen Internetseiten Ideen fur ihre eigene
Zeitung sammeln kénnen. Sollte dies nicht méglich sein, missten Sie einzelne Schiler, die zu
Hause Zugang zum Internet haben, mit der Aufgabe beauftragen.

zu Schritt 2: Wahrend dieser Phase wird es sicher unruhig in Ihrer Klasse zugehen. Sollten Sie dies
vermeiden wollen, kénnte jeder Schiler direkt die Tabelle auf S. 55, KB fur sich ausfullen und
dann mit dem Banknachbarn austauschen.
lhre eigene Tabelle kénnen Sie vor dem Unterricht vorbereitet haben, damit Sie sich wahrend
des Projekts Ihren Schilern widmen und ihnen Hilfestellung leisten kénnen.

zu Schritt 3: Das fotografische Material sollten die Schiler gesammelt haben, bevor die Artikel Gber
die Schuler geschrieben werden. Bitten Sie die Schuler, dass sie ein Foto von sich mitbringen
oder sich selbst malen.
Es ist ratsam, den Schilern Zeitschriften zur Verfigung zu stellen, falls diese selbst keinen
Zugang dazu haben.

zu Schritt 4: Sie sollten daflr sogen, dass gentigend DIN-A4-Blatter, Klebstoff, Locher, Hefter und
dhnliche Hilfsmaterialien vorhanden sind, damit die einzelnen Blatter ., gebunden” werden
kénnen.

Grundsatzlich und fur alle Arbeitsschritte gilt: Im Mittelpunkt der Projektarbeit , Schilerzeitung” steht
die autonome Arbeit der Schiler, Sie sollten nur die Rolle des Beraters und Helfers spielen. Wichtig
ist auBerdem, dass sich alle Schiler beteiligen. Widerstehen Sie aus diesem Grund der Versuchung,
die Schilerarbeiten zu korrigieren, um die Schuler nicht in ihrer Kreativitat einzuschranken oder sie
zu entmutigen.
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Projekt 2: Wir lernen und wiederholen Worter, Ausdriicke und Grammatik (KB, S. 57-58)
Zur Wiederholung:  der Lernwortschatz der Einheit 1 (Lektionen 1-3)

Weisen Sie lhre Schiler darauf hin, dass sie zum Auffinden der Worter, die sie auf den Lernkarten festhal-
ten wollen, vor allem die ,Wortschatz”-Seiten aus dem Kursbuch (S. 22, 36, 52) und die Seiten mit
den Wortschatzlisten aus dem Arbeitsbuch (S. 24/25, 36/37, 48/49) benutzen sollten.

Sorgen Sie dafur, dass fir die finf Arbeitsgruppen jeweils ein Lexikon zur Verflgung steht, das die
Schuler eventuell zum Nachschlagen brauchen.

Nachdem die funf Arbeitsgruppen ihre Lernkarten angefertigt haben, ist es notwendig, dass Sie deren
Inhalt auf Fehler Gberprifen und diese korrigieren, da die Lernkarten ja immer wieder benutzt wer-
den sollen.

Um die Arbeit mit der Lernkartei zu Gben, kénnen die funf Gruppen ihre Karteien untereinander aus-
tauschen und sich selbst testen.

Fragen Sie nach freiwilligen Schulern, die ab jetzt in jeder der folgenden Lektionen daran erinnern, dass
die Lernkartei erneuert werden muss.

Projekt 3: Spiele fur die Klasse (KB, S. 59)
A Buchstabenspiel
Zur Wiederholung:  das Alphabet
der erlernte Wortschatz

Sie konnen jeden Schiler damit beauftragen, ein Kartchen mit einem bestimmten Buchstaben anzuferti-
gen, um zu gewabhrleisten, dass alle Buchstaben vorhanden sind.
Sollten Sie diese ,Bastelphase” in der Klasse vermeiden wollen, konnten Sie selbst die Kartchen anferti-
gen oder zwei, drei sich freiwillig meldende Schiler damit beauftragen.
B Memory
Zur Wiederholung:  die Zahlen von 0-20
neuer Stoff: die vier Grundrechenarten

Um sicher zu stellen, dass zu jeder Rechenaufgabe das entsprechende Ergebnis ausgeschrieben vorliegt,
sollte in Partnerarbeit jeweils ein Kartenpaar angefertigt werden.

4. Ubungsanweisungen (KB, S. 60/61)
Lernziel: Ubungsanweisungen verstehen

Diese Aufgabe sollten sie gemeinsam in der Klasse besprechen, da es von nun an fir Ihre Schiler wichtig
ist, die angegebenen Ubungsanweisungen zu verstehen.

Achten Sie selbst darauf, dass Sie ab jetzt im Unterrichtsgeschehen konsequent diese Ubungsanweisun-
gen auf Deutsch gebrauchen.

Arbeitsbuch

Vorsicht!

Wenn Sie dieses Kapitel erst wenige Tage vor Weihnachten im Unterricht besprechen, nehmen Sie den
Schulern die Méglichkeit, die vorgeschlagenen Bastelarbeiten auszufihren.

Es ist daher ratsam, schon nach dem 20. November mit den Schilern AB, S. 42 zu lesen, wobei es sich
anbietet, dass die Schiler die deutschen Sitten und Gebrauche mit den griechischen vergleichen.
Sie kdnnten dann anregen, dass die Schiler einen Adventskranz fir ihre Klasse basteln. Dazu kén-
nen sie das Adventsgedicht von Seite 46 lernen und immer, wenn eine Kerze angezindet wird (z.B.
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in der letzten Unterrichtsstunde der Woche), auswendig aufsagen. Ebenfalls zu diesem Zeitpunkt
sollten Sie zum Basteln eines Adventskalenders anregen (s. AB, S. 46), da dieser ja bis zum 1.
Dezember fertiggestellt sein muss.

Was das Weihnachtsalphabet betrifft, (s. AB, S. 43/44), wdre es schon, wenn Sie in den ersten 10 Tagen
des Monats Dezember vorschlagen, dass die Schiler ihre Klasse mit den kopierten Bildern
schmucken.

Uben Sie fir das bevorstehende Weihnachtsfest die Weihnachtslieder in der Klasse. Es spricht natirlich
nichts dagegen, dass Sie noch andere Lieder mit den Schulern Gben. Vielleicht besteht die
Moglichkeit, dass die Schuler die Lieder auf dem Weihnachtsfest der Schule vortragen.

Zu lhrer Information:
LAnkunft” heiBt auf lateinisch ,adventus”, daher kommt der Name Advent. Es sind die vier
Adventssonntage vor Weihnachten, die Zeit der Vorbereitung und Erwartung der Geburt Christi.

Adventskalender

Der Adventskalender ist hauptsachlich dafiir gedacht, Kindern das Warten auf das Weihnachtsfest zu
verkiirzen. Er besteht aus 24 Kastchen, hinter deren aufklappbaren Tirchen sich kleine Uber-
raschungen (weihnachtliche Bildchen, Schokoladenstlcke, kleines Spielzeug) verbergen. Der
Adventskalender befindet sich in nahezu jeder Familie oder Schule im deutschen Sprachraum und
zeigt die verbleibenden Tage bis zu Weihnachten. Das erste Kastchen tragt das Datum vom 1.
Dezember, das letzte das von Heiligabend, d.h. vom 24. Dezember.

Adventskranz

Der mit vier Kerzen geschmickte Adventskranz aus Tannenzweigen ist ein geflochtener Hangeschmuck,
(viele stellen ihn auch auf den Wohnzimmertisch), der den Kampf des christlichen Menschen gegen
das Dunkle des Lebens symbolisiert. Der Adventskranz hangt in Kirchen, Schulen und 6ffentlichen
Gebauden, Biros und naturlich zu Hause. Im allgemeinen wird der Adventskranz im Uhrzeigersinn
jeden Adventssonntag entztindet. Am ersten Advent (vier Sonntage vor Weihnachten) wird die
erste Kerze angeziindet, am zweiten Advent brennen zwei Kerzen, dann drei, dann vier.

Weihnachtsbaum

Das beliebteste Symbol zur Weihnachtszeit ist der Weihnachtsbaum. Der feierlich geschmuckte
Tannenbaum ist Mittelpunkt der familiagren Weihnachtsfeier, die Weihnachtsgeschenke liegen
darunter. Zur Weihnachtsdekoration gehéren auch groBe holzerne Nussknacker,
Weihnachtskrippen, Spieldosen, Weihnachtspyramiden mit christlichen Motiven, Weihnachtssterne,
Lichterketten, Kerzen, Glaskugeln, Lametta und Engel. In einigen Familien wird der
Weihnachtsbaum erst am 23. oder 24. Dezember vormittags geschmuckt, in anderen durfen ihn die
Kinder — besonders wenn sie klein sind — erst am Heiligabend sehen.

Weihnachtsgeschenke und Bescherung

Weihnachten ohne Bescherung ist fur die Deutschen kaum denkbar. Friher war es Sitte, die Kinder zu
beschenken, man hangte die Geschenke in kleinen Packchen ganz hoch in den Baum, so dass sie
die Kinder nicht vorzeitig erreichen konnten. Heute ist es Ublich, dass alle Familienmitglieder und
Freunde untereinander Geschenke austauschen. Der Weihnachtsmann ist die unbestrittene
Hauptfigur der weihnachtlichen Kinderbescherung. AuBerdem gibt es kleinere Geschenke fur die
Kinder zu St. Nikolaus (6. Dezember), die eigentliche Bescherung ist aber fur alle, Jung und Alt,
dem Heiligabend vorbehalten. Der Nikolaus steckt StuBigkeiten und andere kleine Geschenke in
Schuhe und Stiefel, die die Kinder am Abend vorher - sauber geputzt - vor die Tur gestellt haben.
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Sind die Kinder nicht brav genug gewesen, dann bekommen sie eine Rute. Falls Sie mit lhren
Schilern ein Gedicht zu Nikolaus durchnehmen wollen:

Nikolaus, komm ins Haus,
leere deine Sachen aus!

O, du guter Nikolaus

Mit dem Bart und Besen

leer dein Sacklein bei uns aus!
Wir sind brav gewesen!

Weihnachtsmarkt

Der groBte und wahrscheinlich élteste deutsche Weihnachtsmarkt ist der Christkindlmarkt in der
Lebkuchen- und Spielwarenstadt Nurnberg. Er wird alljahrlich am 4. Dezember, dem Barbaratag,
feierlich vom Christkind personlich in Begleitung lebendiger Rauschgoldengel eroffnet, und endet
am 24. Dezember. Auch Wien hat seinen berihmten Christkindlmarkt, der urspringlich
Krippenmarkt hieB. Auf einem Weihnachtsmarkt kann man Geschenke, Weihnachtsschmuck und
Dekoration kaufen, Zuckerdpfel und andere SiBigkeiten genieBen, Glihwein trinken, ein
Weihnachtskonzert héren, kinstlerische Ausstellungen besichtigen, im Chor Weihnachtslieder
mitsingen.

Weihnachtsgeback

Lebkuchen oder auch Pfefferkuchen sind ein Gebéack, das vor allem in der Advents- und Weihnachtszeit
gebacken wird. Zwei Arten von Lebkuchen lassen sich grundsatzlich unterscheiden: Die sogenan-
nten ,braunen” Lebkuchen, das sind alle nicht auf Oblaten gebackenen Lebkuchen, und die auf
Oblaten gebackenen Lebkuchen, die man wegen ihres Gehaltes an Gewdrzen auch
.Pfefferkuchen” nennt. Ein zweites traditionelles Weihnachtsgeback ist der Christstollen. Der
bekannteste seiner Art ist der Dresdner Christstollen. Der Teig besteht hauptsachlich aus Hefe,
Wasser und Mehl. Oft werden auch andere Zutaten wie Zitronat, Rosinen und Mandeln verarbeitet,
und das Gebdack wird mit Puderzucker bestaubt. Es soll an das gewickelte Christkind erinnern.
Kipfel oder Kipferl sind mondsichelartig geformtes Geback aus Murb- oder Semmelteig, besonders
bekannt sind die Vanille-Kipferl. In Osterreich und Siiddeutschland heiBen sie Gipfeli, in der Schweiz
Hornchen.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Maria-Christine und Carmen gehen in einen Schreibwarenladen, um Schulsachen zu
kaufen.
Lernziele: Wortschatz: Schulsachen

Grammatik: unbestimmter Artikel und seine Verneinung im Nominativ.

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
A1, S. 64 1.,24a,5.48

B2,S. 65 2.b,3.,S.49

C3,S. 65 4.,S.50

B4, S. 66 5.,S.50

Besprechen Sie mit Ihren Schiilern die Einfiihrungsseite.

Die Schuler schlagen KB, A1, S. 64 auf. [Tou givat n M.-C. kat n Carmen; Tt 8éAouv va kdvouv; Zur
Vorentlastung kénnen Sie die auf S. 64 angegebenen Schulsachen auf Ihrem Pult sammeln und
benennen (ohne Artikel!). Dann horen die Schiler den Dialog und verbinden die Nomen mit ihrem
Artikel. Lassen Sie die Schiiler den Dialog zwei- oder dreimal horen, falls es nétig ist.

Weisen Sie darauf hin, dass der Artikel eines Nomens im Deutschen nicht unbedingt dem Artikel des
Nomens im Griechischen entspricht, z.B. der Flller — n méva / der Bleistift — To uoAUBL

Sie konnen die Schiler auch herausfinden lassen, welches Genus die meisten Schulsachen haben. Ist es
im Griechischen auch so? Dabei werden sie viele Unterschiede feststellen.

Sie sollten lhre Schuler in jedem Fall von der Wichtigkeit Gberzeugen, Nomen immer mit ihrem Artikel zu
lernen.

Eine Moglichkeit, lhren Schilern zu helfen, sich die vielen unbekannten Wérter zu merken, ist folgende:
Die Schuler schlagen AB, 1., S. 48 auf. Sie malen die Schulsachen entsprechend Ihrem Artikel farbig
aus und benennen sie, z.B.: der Radiergummi — blau. Naturlich kénnen Sie auch eine Kopie der
Seite aus dem AB anfertigen und die Aufgabe Gber OHP durchnehmen.

Die Aufgabe AB, 2.a, S. 48 bietet sich als Hausaufgabe an. Sie kénnten dazu aber auch anregen, dass
lhre Schdler Bilder von den Schulsachen finden (Prospekte, Zeitschriften, Reklamebroschiren) und
ein Poster damit kleben, auf dem sie die Schulsachen in der Farbe des Artikels umkreisen oder
untermalen kénnen.

In den Dialogen im KB, B2, S. 65 werden die Fragen ,Was ist das?" / ,Wie heiBt das auf Deutsch?" und
die Antwort ,Das ist ein(e) ..." / ,Das ist kein(e) ..." eingefthrt . Die Schiler héren die Dialoge,
lesen sie dann rollenverteilt vor. Fordern Sie die Schiler auf, alle Nomen in den Dialogen mit ihrem
Artikel zu unterstreichen, so dass sie die fehlenden Formen im KB, €3, S. 65 erganzen kénnen.

An dieser Stelle sollten Sie eine Gegenuberstellung mit dem Griechischen machen, damit
Interferenzfehler vermieden werden. Machen Sie Ihren Schilern bewusst, dass . kein(e)" in Satzen
wie ,Das ist kein Buch" Ubersetzt wird mit: “Autd dev eivat BiBAio” oder ,Ich brauche kein
Adressbuch”: “Ae xpetdouat onueiwuardpto”. Lassen Sie dann die Schiler die Dialoge nachspielen,
indem sie die Schulsachen mit anderen Nomen aus KB, A. ersetzen. Eine Hilfe leisten hier die
Redemittel im KB, B4., S. 66.

Auch AB. 2b, S. 49 bietet Unterstltzung, die neuen Nomen und ihre Artikel zu lernen. Eine Mdéglichkeit
ist, die Ubung in der Klasse durchzunehmen, und zwar indem Sie die Nomen auf 4 Gruppen
verteilen (pro Gruppe 4 Nomen) und die Schiler die Pluralformen im Lexikon nachschlagen. Sollten
Sie nicht so viele Lexika zur Verfigung haben, kénnen die Schiler diese Aufgabe nattrlich auch als
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Hausaufgabe I6sen. Die Losungen werden im Plenum besprochen.
Mogliche HA: - AB, 3., S. 49,
- AB, 5., S. 50.
Zur Verfestigung des neu gelernten Wortschatzes spielen Sie das Spiel AB, 4., S. 50. Sie brauchen dazu
einen CD-Player!

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Im Schreibwarenladen sagt Carmen Maria-Christine, welche Schulsachen sie braucht.
Lernziele: Wortschatz: ~ Verben + Akkusativ
Grammatik: unbestimmter Artikel, seine Verneinung und das Possessivpronomen im Akk.
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B5 a+b, S. 66 6,7,S. 51 1,S. 154 1,S. 126
C6, S. 67 8,S.52 9,S5.129
C7,S. 67

Indem Sie Ihren Schilern vor dem Hoéren des Dialogs erklaren, was sie beim Hoéren des Dialogs tun sollen,
kénnte der ein oder andere Schiler neugierig nach den unbekannten Formen ,einen / keinen" fra-
gen. Lassen Sie lhre Schiler in diesem Fall Vermutungen anstellen, geben Sie noch keine Erklarungen
ab, sondern verweisen Sie darauf, dass der Hortext dazu beitragen wird, das ., Ratsel" zu lésen.

Spielen Sie den Hoértext im KB, B5a, S. 66 vor und lassen Sie die Schuler ankreuzen, welche Schulsachen
Carmen hat bzw. nicht hat. Indem lhre Schiler die Aufgabe machen, héren sie eine neue gramma-
tische Struktur, namlich den unbestimmten Artikel und seine Verneinung im Akkusativ.

KB, B5b, S. 66 gibt Ihnen die Gelegenheit, den Akkusativ zu erklaren, denn es ist nicht
auszuschlieBen, dass die Schuler die Antwort falsch, d.h. den unbestimmten Artikel im Nominativ
und nicht im Akkusativ geben werden. Bedienen Sie sich zur Erkldrung des Phanomens der griechis-
chen Sprache, eventuell mit einer Tafelskizze:

Wer? Was?
UITOKE(EVO avtikeiuevo
Carmen braucht einen Textmarker.

Sie konnen zur Verdeutlichung einen Satz auf Griechisch zu Hilfe nehmen, z.B.:

H Carmen xpetdZetat évav puapkaddpo.

Erarbeiten Sie nun im KB, €6, S. 67 mit Ihren Schilern bewusst das neue grammatische Phanomen. Die
Schuler sammeln zuerst aus KB, B5 die fehlenden Beispiele und dann erganzen sie die Tabelle.

Der Verweis der Hinweis-Maus KB, S. 67 tragt zur Bewusstmachung dessen bei, dass sich der Artikel (und
das Possessivpronomen) im Akkusativ nur bei den mannlichen Nomen verandert. (Noch eine
Gelegenheit, lhren Schilern klar zu machen, wie wichtig es ist, Nomen mit ihrem Artikel zu lernen!)

Eine sehr einfache Ubung zum Einiiben des Akkusativs in Verbindung mit dem Verb “haben" finden Sie
im Anhang AB, 1., S. 126.

Im KB, C7., S. 67 sollten Sie den ersten Schritt auf jeden Fall zuerst in Einzel- oder Partnerarbeit [6sen
lassen, dann aber im Plenum besprechen und die Verben + Akk. an der Tafel festhalten (haben,
brauchen, nehmen, kaufen).

Der zweite und der dritte Schritt konnen sowohl in der Klasse (eventuell in Partnerarbeit) als auch zu
Hause verwirklicht werden.

Mogliche HA: - AB, 6., S. 51,

-AB, 7., S. 51,
- AB, 8., S. 52.
Die Aufgabe AB, 6., S. 51 konnen Sie vorentlasten, indem Sie je ein Beispiel von a. und eins von b. im
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Plenum besprechen, wobei die Verben ,sein" + Nominativ und ,brauchen" + Akkusativ bewusst
gemacht werden sollten. Zur Vorentlastung von AB, 8., S. 52 kénnen Sie die Schiler in Einzelarbeit
die Personen mit den Gegenstanden verbinden lassen. Besprechen Sie dann die Lésungen im
Plenum und lassen Sie die Aufgabe als HA beenden.

Anhang KB 1., S. 154 ist zwar ein zeitaufwandiges, aber entspannendes Spiel. Wagen Sie ab, ob es in
lhrer Klasse zur Verfestigung des bisher in Lektion 5 Gelernten angebracht ist.

Anhang AB, 9., S. 129 ist fur Schiiler geeignet, die noch mehr Ubung brauchen, um den neuen
Wortschatz zu festigen und dabei mehr oder weniger unbewusst den Akkusativ zu gebrauchen.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen fragt Andreas nach seinem Stundenplan. Sie informiert sich auch Gber die
Schulfécher und die Dauer der Unterrichtsstunden bzw. tber Anzahl und Dauer der
Pausen.

Lernziele: Wortschatz:  Schulfacher, Wochentage

Grammatik:  temporale W- Fragen
temporale Angaben
offizielle Uhrzeit
Lesen und Verstehen: selektives Lesen Uben
Kommunikation: nach dem Stundenplan fragen
den eigenen Stundenplan beschreiben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B8, S. 68 9,10, S. 53 2,S.155 4,5,S.127
B9, S. 68 11,S.53 3,S.156 10, S. 130

B10, S. 69 12,13,S. 54

B11,S. 69

Auf dem Stundenplan im KB, B8, S. 68 lesen Ihre Schiler zum ersten Mal die Wochentage und die
Schulfacher. In dem Dialog werden neue Fragepronomen eingefuhrt.

Lassen Sie Ihren Schilern Zeit, den Stundenplan zu ,studieren”.

Die Bedeutung der meisten Schulfacher (Latein, Musik, Mathe ...) kénnen lhre Schiler aus dem
Griechischen oder dem Englischen erraten. Fragen Sie dann: Was hat Andreas am ... ? Hat er am
Montag ...?

Geben Sie den Schilern Hilfestellung, den Dialog mit seinen neuen Elementen zu verstehen, damit sie
anschlieBend die Antworten den Fragen zuordnen kénnen. Eine Méglichkeit ist, dass Sie zunédchst
die Antworten mit den Schilern analysieren. z.B.:

zu Antwort 1: Andreas hat Mathe, Chemie. Was hat er noch? Kunst, Deutsch, ... (alle Facher werden an
die Tafel geschrieben)

Mwe pwtdue ywa v noodtnra; - M1éoo / Méoa / Méoeg |/ ...

Die Schiler suchen von den vier angegebenen Fragewdértern in den Kastchen unter dem Dialog dasjenige
aus, zu dem die Antwort eine Mengenangabe ist. (Wie viele? — Zehn).

zu Antwort 2: Religion ist am Montag und am Donnerstag, also zweimal.

Mg pwtdue yla ™ ouxvotnta; - 160G POPES.

Verfahren Sie weiter wie oben dargestellt.

Nach der Besprechung der Losungen der Zuordnungstibung fordern Sie die Schiler auf, in den Fragen
und Antworten die Worter ,Fach — Facher — Unterricht" zu unterstreichen, damit sie durch den
Kontext die Bedeutung erahnen.
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Besprechen Sie gemeinsam KB, B9., S. 68.

Zur Einlbung der temporalen W-Fragen:
AB, 11., S. 53: In Partnerarbeit werden die Fragen vorbereitet, dann wird der Dialog vorgespielt. Die
schriftliche Ausarbeitung des Dialogs kann HA sein.
Geeignet ist auch Anhang KB, 3., S. 156, falls Sie die temporalen W-Fragen spielerisch eintiben
wollen. Zum Uben der Schulfécher: Anhang AB, 4., S. 127.

Weitere mogliche HA: - AB, 13., S. 54.

Zu lhrer Information:

Das Wort “ud6nua’ ist ein polysemes (mehrdeutiges) Wort, d.h. ein Wort in einer Sprache, also hier im
Griechischen, entspricht mehreren Woértern in einer anderen Sprache, hier im Deutschen.

Ein weiteres Beispiel eines polysemen Wortes im Griechischen, das zur Thematik passt, ist das Wort
“wpa", das im Deutschen den Wortern , Stunde, Uhr, Zeit" entspricht.

Die Bewusstmachung dieses Phanomens ist gerade fiir griechische Schiler nitzlich, da sie dadurch
Interferenzfehler vermeiden kénnen.

Lesen Sie mit den Schulern KB. B10, S. 69, damit sie lernen, wie die offizielle Uhrzeit im Deutschen und
im Vergleich zum Griechischen gelesen wird. AnschlieBend kénnen die Schdler alle in 8. (Fragen
und Antworten) vorkommenden Uhrzeiten unterstreichen und vorlesen. Ebenfalls konnten sie die
Uhrzeiten aus dem Stundenplan vorlesen, wobei auch die Prapositionen ,,von-bis" gelbt werden:
z.B.: Am Montag ist Musik von 8.00 Uhr bis 8.45 Uhr.

Die Horlbung KB, B11, S. 69 dient der Festigung des Gelernten. Sollten Sie den Eindruck haben, dass
lhre Schiler noch Schwierigkeiten mit der offiziellen Uhrzeit haben, kénnten Sie vorher die Aufgabe
Anhang AB, 10., S. 130 |6sen lassen.

Weitere Hortexte zur offiziellen Uhrzeit finden Sie im Anhang AB, 5., S. 127.

Die Aufgaben AB, 9. und 10., S. 53 bieten sich als HA an. Sie kénnen mit diesen Ubungen aber auch im
Unterricht ,spielen": Wer (welches Paar, welche Gruppe) findet zuerst die Lésungen?

AB, 12., S. 54 kann im Unterricht im Plenum durchgenommen werden oder es kann jeder Schiler einen
,Bericht" Uber seinen Stundenplan als HA schreiben.

Im Anhang KB, 2., S. 155 wird das selektive Lesen gelibt, wobei sich die Schiler auf Wochentage und
Uhrzeiten konzentrieren mussen, um die Aufgabe bearbeiten zu kénnen. Sollten Sie diesen Text fur
lhre Schiler nicht wahlen, ware es ratsam, dass Sie ihnen an geeigneter Stelle die hier erwahnten
fur die Wochentage gebrauchlichen Abkirzungen erklaren.

Weitere mogliche HA: - AB, 13., S. 54.

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Wir erfahren aus einem Hértext, welche Facher Carmen im Goethe-Gymnasium besuchen
will. Carmen informiert sich Uber die Arbeitsgemeinschaften am Goethe-Institut.
Lernziele: Horverstehen: selektives Horen Uben
Grammatik: Ordnungszahlen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B12.,S.70 4.,S.157 2.,3,S.126
B13.,S. 71 6., 5. 128

Ziel der Aufgabe im KB, B12a, S. 70 ist, dass sich die Schiler beim Héren auf die Schulfacher und die
Uhrzeiten konzentrieren, um den Stundenplan von Carmen zu erganzen. Sie kénnen lhren Schilern
raten, dass sie die Schulfacher nicht als ganze Wérter, z.B. Sp fir Sport, so dass sie nicht viel Zeit
wahrend des Horens verlieren.
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KB, B12b, S. 70 stellt die Schiler vor eine Problemlésungsaufgabe, was meistens als motivierend empfun-
den wird. Wahrend die Schiler den Dialog A mit dem Dialog B vergleichen, sollen sie den Fehler
von Carmen finden, d.h. sie sollen sich auf die Unterschiede zwischen den beiden Dialogen konzen-
trieren. In B12¢, S. 70 ordnen die Schuler die Stunden den Uhrzeiten zu, wobei sie mit den
Ordnungszahlen konfrontiert werden.

Die Ordnungszahlen: der erste, der dritte, der achte, sind unregelmaBig. Das konnen die Schuler erken-
nen, wenn sie zunachst die Gbrigen Ordnungszahlen betrachten und erkennen, dass sie aus dem
Zahlwort (z.B. funf) und der Endung — ten gebildet werden.

Lassen Sie in KB, B12 d. die Schiler die Regel formulieren, einigen sie sich auf ein oder zwei Varianten.
Darauf, dass die Ordnungszahlen wie Adjektive konjugiert und in Verbindung mit einer Praposition
benutzt werden, brauchen Sie jetzt nicht einzugehen. lhre Schiler lernen die neuen Worter als
Ausdruck: in der ersten Stunde / in der zweiten Stunde u.s.w. Erklaren Sie ihnen aber folgendes:
Wenn man in Ziffern schreibt, driickt man die Ordnungszahlen durch einen Punkt hinter der
Kardinalzahl aus (in der 2. Std heiBt: in der zweiten Stunde).

Im KB. B13, S. 71 brauchen lhre Schule nicht den ganzen Plan zu lesen, sondern sie missen bestimmte
Informationen finden. Erkldren Sie den Schilern, was eine Arbeitsgemeinschaft ist und dass sie eine
wichtige Rolle im Schulleben in Deutschland spielt. Méglicherweise gibt es auch Schulen in
Griechenland, die solche AGs anbieten.

Zu Ihrer Information:

Was ist eine AG?

Eine Arbeitsgemeinschaft ist eine Gruppe von Schilern zu gemeinsamer Arbeit auf einem bestimmten
Gebiet. An den meisten Schulen in Deutschland werden AGs — Arbeitsgemeinschaften - ange-
boten, die auBerhalb des Unterrichts von Schulern freiwillig besucht werden kénnen. AGs kénnen
zu fast allen erdenklichen Themen gegriindet werden, traditionell gibt es an den meisten Schulen
Arbeitsgemeinschaften fur Musik (z.B. Schulchor, Schulband) und Sport (z.B. Leichtathletik).

Die Aufgabe im Anhang KB, 4., S. 157 (bt das Leseverstehen, besonders was Wochentage und Uhrzeiten
betrifft, und kann auch von schwécheren Schilern bewaltigt werden.

Im Anhang AB, 2., S. 126 wird eigentlich die Verneinung getibt, das Verstandnis der Ordnungszahlen ist
allerdings nutzlich. Anhang AB, 3., S. 126 ist eine Wiederholung der temporalen Fragewdorter,
wobei Angaben mit Ordnungszahlen zum Verstandnis notwendig sind.

Anhang AB, 6., S. 128 bietet Gelegenheit, ein Telefongesprach in Rollen zu spielen.

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen, Andreas und Maria-Christine halten sich zu Hause auf. Maria-Christine fordert
Carmen auf, ins Fitnessstudio mitzukommen, aber sie hat keine Lust. Andreas Vorschlag,
ins Café zu gehen, gefallt ihr besser. Interessiert fragt sie, ob Stefan auch mitkommt,
worlber Andreas ein wenig enttduscht ist.

Lernziele: Wortschatz: Adjektive zur Personenbeschreibung
Ausdrucke und Adjektive, um Gefallen bzw. Missfallen auszudriicken.
Grammatik: Stellung des Verbs im Hauptsatz

Stellung des Subjekts im Hauptsatz mit temporaler Angabe

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB

B14.a, S. 72/73 14.a.b., S. 55 7.,5.128

C14.b, 15.a.b,, 16.,5. 73 15.a.b., 16., 17.,S. 56 8.,5. 129
18.,19.,S. 57
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lhre Schiler lesen den Dialog zwischen Carmen und Andreas im Café in Paaren. Stellen Sie Fragen zum
Verstandnis (eventuell auf Griechisch), damit sich die Schuler die Informationen leichter merken
konnen, eventuell machen Sie Notizen an der Tafel: [Towa pabrjuara €xet n Carmen 1 Aeutépa;

- Sport, Englisch, Deutsch.

Moo eivat to ayarnmuévo uddbnua tou Avdpéaq; Mathe / Deutsch

kat rroto g Carmen; KTA.

Die Schdler I6sen dann KB, B14.a., S. 73. Besprechen Sie die Lésungen im Plenum und lassen Sie begriin-
den, warum der jeweilige Satz richtig oder falsch ist, indem Ihre Schiler die Textstelle anfiihren, wo
sie die Information gefunden haben.

Ein Lernziel dieser Einheit ist die Wortstellung im Hauptsatz, wenn der Satz eine temporale Angabe
enthalt. Nachdem lhre Schuler die Richtig-Falsch-Aufgabe geldst haben, sollen sie die Sdtze mit den
richtigen Informationen in die Zige Ubertragen, wobei ihnen bewusst wird, dass das Subjekt
entweder an der ersten oder an der dritten Stelle stehen kann. Besprechen Sie AB, 14.a., S. 55 im
Unterricht, um zu gewahrleisten, dass alle Schuler dieselben Satze schreiben. AB, 14.b., S. 55 bietet
sich daraufhin als HA an.

Auch AB, 15.a., S. 56 sollten Sie gemeinsam im Unterricht besprechen. AB, 15.b., S. 56 wird anschlieBend
in Partnerarbeit vorbereitet und in der Klasse vorgespielt. Zur Partnerarbeit geeignet sind ebenfalls
AB, 17., S. 56.

Im KB., C15a+b, S. 73 gibt es Ausdrucke, die Ihre Schiler benutzen kénnen, um tber ihre Schulfacher
und Gber ihre Lehrer zu sprechen oder zu schreiben. Uben Sie mindlich, indem Sie einzelne Schiiler
befragen: Wie findest du Mathe, Englisch ...? / Was ist dein Lieblingsfach? / Wie ist dein
Deutschlehrer?

Ein anderer Vorschlag ist, dass Sie eine Umfrage durchfiihren. Die Antworten sammeln Sie an der Tafel.
Senkrecht schreiben Sie die Schulfdcher und die Lehrer (Deutschlehrer, Mathelehrer ...) und
waagerecht Adjektive wie z.B. toll, interessant, langweilig, doof und nett, freundlich, hilfsbereit ...
Die Ergebnisse kdnnen Sie in Form einer Statistik prasentieren.

Weitere mogliche HA: - KB, 16., S. 73/ AB, 16., S. 56.

AB, 18., 19., S. 57: hier muUssen die Schiler unter Beweis stellen, was sie Uber die Familie Alexiou und
Carmen wissen. Ebenfalls wird die Verneinung mit ,,nicht" bzw. ,kein" gelbt.

Auf den Unterschied im Gebrauch von ,kein" und ,nicht" sind Sie im Kursbuch noch nicht explizit
eingegangen, d.h. es gibt bis jetzt keine Regel, die Ihren Schilern diesen Unterschied bewusst
macht.

In dieser Ubung geht es darum, dass Ihre Schiiler fiir den Unterschied sensibilisiert werden. Nachdem sie
(18a) und (18b) geldst haben, konnen sie wahrscheinlich einen groben Unterschied zwischen
Jnicht" und ,kein" erkennen. Sie sollen an dieser Stelle die Regel aber nicht erkldren.

Anhang AB, 7, S. 128: Bei dieser Aufgabe Uben die Schuler die Possessivpronomen im Nom. und Akk. Da
aber die Aufgabe Ausdriicke enthélt, die Ihre Schiler erst jetzt gelernt haben, sollte man sie im
Anschluss an diese Einheit machen.

Im Anhang 8, S. 129 gibt es eine reproduktive Aufgabe, die auch fir schwachere Schiler geeignet ist.

6. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen liest eine Broschire Uber das Goethe-Gymnasium. Maria-Christine bekommt von
einer griechischen Freundin einen Brief. Sie soll Carmen zusammenfassend erkldren, was in
diesem Brief steht.

Lernziele: Lesen und Verstehen:  selektives Lesen Uben
Sprachmittlung: Geschriebenes mundlich wiedergeben
Schriftlicher Ausdruck:  Uber die eigene Schule, den eigenen Stundenplan schreiben
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Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D17,S.74 11,5.130
D18,S. 74 12.,5.130
D19,S. 74
D20, S. 75
D21,S.75

Im KB, D17, S. 74 finden Sie einen kurzen Auszug aus der Profilbeschreibung des Goethe-Gymnasiums.
lhre Schiler lesen den Text selektiv, d.h. sie entnehmen nur die Informationen, die fir das Ausfillen
der Tabelle nétig sind. An diesem Text konnen Sie beispielhaft erklaren, dass die Aufmachung eines
Textes (Fotos, Hervorhebungen, Untertitel, Diagramme u.s.w.) oft beim globalen und selektiven
Lesen eine Hilfe sind. Aus diesem Grund sollten Sie lhre Schiler auf das Layout bestimmter
Textsorten aufmerksam machen. KB, 18., S. 74: Nachdem die Schuler — eventuell in Partnerarbeit —
die Tabelle ausgefullt haben, suchen sie den Weg von der Emser Str. zum Goethe-Gymnasium auf
dem Stadtplan von Berlin AB, 1., S. 4/5.

KB, D19., S. 74 kénnen die Schiler in Partnerarbeit erstellen oder als HA.

Im KB, D20, S. 75 sollen Ihre Schiler die wichtigsten Inhaltspunkte des Briefes auf Deutsch wiedergeben.
Die Fahigkeit, einen Text zusammenzufassen, ist eine Strategie, die Sie mit Ihren Schilern Gben
kénnen, indem Sie z.B. lhre Schiler auffordern, die Schlisselworter zu unterstreichen (kaBnyntpta
YepUAVIKWY, udbnua, ayarnuévo udbnua k.t.A.), damit sie sich auf die wichtigsten Informationen
konzentrieren. Machen Sie Ihren Schilern klar, dass sie nicht Wort-fur-Wort Gbersetzen sollen. Fur
KB, D, 21, S. 75 sollten Sie Ihren Schilern gentigend Zeit geben, die Aufgabe in Partnerarbeit vorzu-
bereiten, damit sie sie anschlieBend in der Klasse prasentieren kénnen.

Haben Sie die Absicht, den schriftlichen Ausdruck Ihrer Schiler zu férdern, kénnen Sie mit Thnen
Anhang AB, 11., S. 130 in der Klasse besprechen und anschlieBend

Anhang AB, 12., S. 130 als HA aufgeben.
Weitere mogliche HA: - KB, 19., S. 74.

7. Unterrichtseinheit

Lernziele: das Lernen lernen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D22,S.76-78 22, S.60
23, S. 60
24, S. 60

KB, D22, S. 76 hat als Ziel, dass sich lhre Schiler Gedanken darliber machen, wie sie ihr Lernen organ-
isieren und eventuell Anregungen zu dessen Verbesserung erhalten. Interessant ware auch, dass
sich lhre Schiler untereinander austauschen, sich Uber ihre Lerngewohnheiten unterhalten und
diese mit ihren eigenen vergleichen.

Fur manche Schuler ist es hilfreich, dass sie das, was sie lernen mochten, ,anfassen" konnen. In diesem
Fall ist es ratsam, Lernkarten zu benutzen. Andere Schiler kénnen den neu eingefiihrten Stoff bess-
er behalten, wenn sie Notizen im Heft machen. Andere haben sich niemals Gedanken dartber
gemacht, wie sie am besten lernen kénnen. Hier bietet sich eine Moglichkeit, dass Ihre Schiler
bewusst dartber nachdenken und vielleicht in der Zukunft erfolgreiche Lernhilfen einsetzen.

Lassen Sie den Schilern genug Zeit, die Aufgabe zu bearbeiten und nehmen auch Sie sich genug Zeit,
mit ihnen ihre Ergebnisse zu besprechen. Im AB, 22, S. 60 werden die Schuler ebenfalls angeregt,
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ihr Lernen besser zu organisieren.

Im AB. 23. und 24, S. 60 kénnen Sie Aussprache Uben.

Erkldren Sie nach dem Horen Ihren Schilern kurz, wann ein Vokal kurz oder lang ausgesprochen wird,
denn diese Kenntnis hilft nicht nur bei der Aussprache, sondern auch bei der Orthografie.

Zu Ihrer Information:
Ein Vokal wird lang ausgesprochen
e wenn im Stamm nur ein Konsonant (auBer x, ph, th) folgt (z.B. Tag)
e wenn ein Vokal folgt (z.B. Saal)
Erkldren Sie auch die Symbole (der Punkt kennzeichnet den kurzen / der Strich den langen Vokal).
Sie konnen lange und kurze Vokale kontrastiv in Wortpaaren Uben, z.B.:
Sie / ist, Lesen / Fest, Miete / Mitte, etc.
SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit
Lernziele: Wortschatz:  Komposita: Schulrdume und -ortlichkeiten
Grammatik:  Komposita

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
A1, S. 82/83 1.,S.65 1.,S.158 1.,2.,5.131
A2,S. 82

A3,S.83

Teilen Sie den Schilern die Kopiervorlage (s. LHB, S. 156-157) aus und fordern Sie sie auf, in
Partnerarbeit die Bilder zusammenzupuzzeln. Vergleichen Sie die Losungen in der Klasse.

Die Schiler machen nun dasselbe im KB, A1, S. 82/83, wieder in Partnerarbeit. Auch hier werden die
Losungen verglichen. Die Schiler kénnen nun im KB, A2, S. 82 die Artikel ergdnzen und
anschlieBend die Regel beziglich des Artikels bei Komposita formulieren.

Fur KB, A3, S. 83 konnen Sie die Schdler in vier Gruppen teilen, so dass jede Gruppe in einer der
angegebenen Lektionen Nomen sucht, mit der sie die vorgegebenen Nomen zu Komposita
erganzen kann. Moglich ware auch eine Einteilung in Jungen und Madchen, die dann jeweils zwei
Lektionen bearbeiten mussen.

Jede Gruppe stellt ihre Ergebnisse vor.

Sollten Sie die Festigung der Bildung von Komposita Gben wollen, kénnen die Schiler
Anhang AB, 1., S. 131 I6sen. Um die Ubung spannender zu gestalten, kénnen Sie die Zeit begren-
zen, in der — in Gruppen oder Partnerarbeit — alle Komposita gefunden sein mussen.

Ebenfalls besteht die Méglichkeit, im Anhang AB, 2., S. 131 die Bildung der Komposita spielerisch zu
Uben. Eventuell kénnte jeder Schiler den Auftrag bekommen, eine Karte fir das Dominospiel zu
Hause anzufertigen, so dass das Spiel in der darauffolgenden Unterrichtsstunde gespielt werden
kann. Je mehr Karten es gibt, desto komplizierter, aber auch spannender wird das Spiel. Dieser
Hinweis sollte dazu fihren, dass jeder Schiler seine Hausaufgabe ausfuhrt.

Weitere mogliche HA: - AB, 1., S. 65.

2. Unterrichtseinheit
Lernziele: Wortschatz: Schulrdume und —ortlichkeiten, lokale Angaben
Grammatik: unregelmaBige Verben, Possessivpronomen 1. und 2. Pers. Pl.
Kommunikation: das Schulgebdude beschreiben, andere danach befragen und dariber
Auskunft geben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B4., S. 84/85 2.,S.65 2.,5.158 3.,S.132
C5.,S.84 3.,S.66 4.,S.132
C6.,S.85 4.,S.66 6., 5. 133

5.,S.67 8.,5.134

6., S.67

7.,S.68

8.,S.68

9.,S.69

10., S. 69
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Lassen Sie die Schiler in Ruhe das Foto des Schulgebdudes im KB, B4, S. 84 betrachten. Stellen Sie
Fragen, z.B.:

Was ist im Erdgeschoss rechts?
Was ist im 2. Stock links? etc.

AnschlieBend konnen ein oder zwei Schuler das Bild beschreiben, eventuell indem Sie vorher zur Hilfe an
der Tafel notieren:

im Erdgeschoss /ersten Stock / zweiten Stock ist / sind ...

AnschlieBend kénnten die Schiler in Partnerarbeit den Dialog auf Seite 85 still lesen und versuchen, die
Licken zu erganzen. Der Dialog ist ein gutes Beispiel dafur, den Schulern zu erklaren, wie wichtig
es ist, einen ganzen Satz bis zu Ende zu lesen, bevor man sich entscheidet, welches Wort in einer
Lucke fehlt.

Der Dialog sollte dann auch laut rollenverteilt vorgelesen und die Losungen kontrolliert werden. Fordern
Sie die Schuler auf, in dem Dialog die Schulrdume und die Verben bzw. Verb-Nomen
Kombinationen zu unterstreichen, die aussagen, was in den Rdumen geschieht. Notieren Sie dabei
an der Tafel:

unser / euer Schulhof: quatschen, spielen, essen
unsere Turnhalle: Basketball spielen
Sekretariat:
Lehrerzimmer: korrigieren
eure Klassenraume: Unterricht haben
Aula: Theater spielen, feiern
unsere / eure Bibliothek: lesen

Da fur das Sekretariat keine Verben vorhanden sind, sind die Phantasie und nattirlich auch die Kenntnisse
der Schuler gefragt. Mogliche Erganzungen: telefonieren, schreiben, am Computer arbeiten.

Von den aufgelisteten Verben kénnen die Schiler nun diejenigen herausfinden, die im KB, 5., S. 84
angegeben sind und die entsprechenden Schulrdume unter jedem Verb erganzen. Zu dem Verb
“sprechen" kénnen Sie eventuell die Erklarung geben: am Telefon sprechen / Deutsch sprechen /
mit Carmen sprechen, so dass die Schiler ahnen kénnen, in welchen Raumen bzw. Ortlichkeiten
man “spricht".

Fordern Sie anschlieBend die Schiler auf, die Verben aus KB, C. 5., S. 84 im Grammatiktberblick
aufzusuchen. Fragen Sie, was ihnen bei den drei unregelmaBigen Verben aufféllt. Mogliche
Antworten: To priua aAAadet udvo oto 20 kat 30 mPOowro evikou, Ta dAa mpdowrna kAivovtatl Ornwg
Kat 0Ta pruara xwp(s dlatepdtnTes / 0Ta priuara nou Exouus udbet LExpL Twpa. Lassen Sie die
Schuler auch danach suchen, welche anderen neuen Verben von denen, die an der Tafel stehen,
hier angefihrt sind, und feststellen, dass sie regelmaBig konjugiert werden.

Was die Schulrdume betrifft, so bietet das AB dazu zwei Ubungen. AB, 2., S. 65 ist eine einfache
Aufgabe, die die Schiler als HA 16sen kénnen.

Im AB, 3., S. 66, einem Hortext, kdnnen Sie — aber vor allem die Schiler selbst — Gberpriufen, wie gut sie
die Bezeichnungen fur die Schulrdume beherrschen. Im AB, 4., S. 66 kann der erste Teil der Aufgabe
— das Eintragen der Bezeichnungen fur die Schulrdume — in Partnerarbeit oder im Plenum gel6st
werden, wahrend der zweite Teil — die Beschreibung des Schulgebdudes — jedem Schiler die
Gelegenheit geben sollte, sich im schriftlichen Ausdruck zu Uben. Sollten Sie vorher die
Lokalangaben (im 1. Stock, rechts, ...) wiederholen wollen, kénnen Sie Anhang AB, 6., S. 133 oder
Anhang KB, 2., S. 158 besprechen.

Als Ubung zu den unregelmaBigen Verben eignen sich AB, 5. und 6., S. 67 als HA. Etwas anspruchsvoller
ist AB, 8., S. 68. Sollten Sie diese Ubung als HA aufgeben wollen, empfiehlt es sich, zuerst im
Plenum zu besprechen, welches Verb in welche Licke passt, was die Schiler mit Zahlen markieren
koénnen, z.B.:
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1 2 3 4
spielen sprechen haben lesen

C.: Meine Schule in Barcelona (3) eine groBe Turnhalle.

Die Schiler haben dann nur die Aufgabe, die richtige Verbform zu bilden.

AB, 7., S. 68 bietet mehrere Moglichkeiten:

- die Schuler l6sen die Aufgabe in Partnerarbeit, sie wird im Plenum verglichen,
- von vier Gruppen bildet jede Gruppe jeweils zwei Satze mit einem Verb,
- jeder Schiiler macht die Aufgabe allein als HA.

Sollten Sie nicht nur die neuen Verbformen, sondern auch die Satzkonstruktion dieser Verben mit dem
Akkusativ Uben wollen, kbnnen Sie Anhang AB, 8., S. 134 wéhlen.

Um das Possessivpronomen in der 1. und 2. Person Plural einzufiihren, ist es notwendig, dass Sie noch
einmal auf den Dialog im KB, S. 85 zurlckgreifen.

Da dieser den Schilern schon bekannt ist, wére es fur sie wahrscheinlich ermidend, die Begleiter der Nomen
zu unterstreichen, um auf diese Weise die Possessivpronomen in der 1. und 2. Person Plural zu erarbeit-
en. Eine Alternative ware, die Schiler aufzufordern — eventuell auf zwei Gruppen verteilt — noch
einmal zu formulieren, was Andreas Carmen zeigt und wie Carmen sich zu den gezeigten Raumen
duBert bzw. nach welchen Raumen sie noch fragt. Dabei konnte folgendes Tafelbild entstehen:

Andreas: Carmen:
Hier ist unser Schulhof. Euer Schulhof ist aber schon!
Ist das eure Turnhalle?

(Ja) Das ist unsere Turnhalle.
Frau Lubke ist unsere Sekretarin.
Ist eure Sekretarin nett?
(freundlich, hilfsbereit)
Wo sind eure Klassenrdaume?
(1. und 2. Stock)
(Bibliothek?)
Unsere Bibliothek ist im 2. Stock.
Eure Bibliothek ist wirklich toll!

Jetzt kdnnen Sie die Schiler auffordern, die fehlenden Possessivpronomen in KB, 6., S. 85 zu erganzen.
Machen Sie unbedingt auf den Unterschied zwischen euer / eure aufmerksam! Wenn Sie
anschlieBend an der Tafel das Dialoggerist mit den oben in Klammern angegebenen Wértern
fullen, kénnen die Schiler den Dialog in Rollen vorspielen.

Um die Possessivpronomen 1. + 2. Pers. Pl. zu tGben, nehmen Sie AB, 9., S. 69 durch.

In Partnerarbeit ergénzen die Schiler die Licken und lesen den Dialog rollenverteilt vor, damit die
Losungen im Plenum verglichen und besprochen werden.

Weitere Ubungsmaglichkeiten zu den Possessivoronomen 1. + 2. Pers. Pl. finden Sie im

Anhang AB, 3. + 4., S. 132, die fakultativ eingesetzt werden kénnen.

Bevor die Schiler im AB, 10., S. 69 I6sen, sollten Sie zur Wiederholung nach den Possessivpronomen fur
die 1. + 2. Pers. Sgl. fragen, da diese fiir die Ubung benétigt werden.

In dieser Unterrichtseinheit konnen Sie mit den Schulern die Internetseiten unter www.rs-wilnsdorf.de /
Raume / Klassenraume besuchen, die Fotos (mit Bezeichnung) von allen in einer Schule méglichen
Rdumen zeigen.

Ebenfalls finden Sie unter www.kadewe.de einen Ubersichtsplan Uber die 6 Etagen des Kaufhauses
KaDeWe in Berlin.

60



Schule und Alltag Lé@kti):ﬂ’) 6

3. Unterrichtseinheit
Lernziele: Wortschatz: die inoffizielle Uhrzeit benennen
Grammatik: die Modalverben “kénnen", “darfen”, “missen”:
Syntax und Konjugation
Kommunikation: den Alltag beschreiben, Uhrzeit angeben, Mdéglichkeit, Erlaubnis und
Notwendigkeit ausdriicken

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B7,a. b., S. 86/87 11.,S5.70 3.,S.159 7.,5.134
C8,s.87 12.,5.70
C9, S. 87 13.,S.70

14.,S. 71

15.,S. 71

16.,S. 71

17.,S.72

Geben Sie den Schilern ein paar Minuten Zeit, sich die Fotos anzuschauen und einen Blick auf die
Sprechblasen zu werfen, bevor Sie den Dialog vorspielen. Es ist einerseits nicht besonders schwierig,
die Reihenfolge der Bilder festzulegen, da sich die Schiler ja eigentlich nur nach der fortschreitenden
Uhrzeit zu richten brauchen. Da die Aufmerksamkeit der Schiiler aber auf die Fotos und die Menge
der Aussagen, die sie horen, gelenkt ist, ist die Aufgabe andererseits durchaus anspruchsvoll. Zur
Entlastung des Wortschatzes bietet es sich an, AB, 11., S. 70 zwischen zu schalten.

Sie sollten sich nach der Besprechung der Lésung nun schon vorher entschieden haben, ob Sie zuerst auf
das Phanomen ,Modalverben" oder auf das der Uhrzeit eingehen wollen, da sowohl das eine als
auch das andere Thema komplex ist und geniigend Zeit im Unterricht zur Bearbeitung bereit
gestellt werden muss.

Wie immer Sie sich auch entscheiden, sollten Sie die Schiler nach dem Hoéren des Dialogs
Anhang AB, 7., S. 134 bearbeiten lassen, und zwar, indem auch die Kursbicher geéffnet bleiben.
Bei dieser Ubung muissen sich die Schiiler auf den Inhalt der Satze der Ubung, aber auch auf den
der Aussagen im Kursbuch konzentrieren, nehmen aber schon unbewusst sowohl die Funktion der
Modalverben als auch die Formulierung der Uhrzeit auf. Aus diesem Grund sollte die Ubung —
obwohl im Anhang — ausnahmsweise als obligatorisch gelten.

Sie wollen zuerst auf die Modalverben eingehen:

Besprechen Sie zuerst, welche Satze von 7. im Anhang AB, 7., S. 134 richtig, und welche falsch sind.
Lassen Sie sich von den Schiilern auf Griechisch die Begrtindung fur ihre Entscheidung geben, z.B.:
H rpwtn mpdtaon eivat owotr, yiati o id10g o kUptog AAe&lou Aget "Ich muss heute lange arbeiten”.
H deutepn mpdtaon eivat owotn, yiati o kUptog AAe&lou pwtdet ta nadid edv urtopodlv va nave otov
KTtnviatpo, KTA.

Fragen Sie die Schler, ob ihnen bezuglich der ihnen schon bekannten Verben, wie z.B. ,kommen",
etwas auffallt. (Bpiokovtat 0to téAog TG mpdtaong — dev kKAivovra).

Fragen Sie die Schler, was an der sonst Ublichen 2. Stelle der Verben in den Satzen steht, und schreiben
Sie die ,Worter", die lhnen die Schiler nennen, an die Tafel:

muss kann darf
mussen

Erkléren Sie den Schilern, dass diese Verben ,Modalverben” heiBen und geben Sie ihnen die griechische
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Bedeutung fur jedes Verb, falls die Schiler diese nicht schon selbst herausgefunden haben.

Daraufhin gehen Sie zurtick ins KB und geben den Schilern die Aufgabe,

KB, C. 8. + 9., S. 87 in Partnerarbeit zu bearbeiten, selbstverstandlich, indem Sie Hilfestellung leisten und
darauf hinweisen, dass sie die Aussagen der Fotogeschichte genau lesen mussen, damit sie in C9.
die fehlenden Formen der Modalverben erganzen kénnen.

Als einfachste Ubung zu den Modalverben kénnen Sie AB, 15., S. 71 im Unterricht besprechen, oder aber
auch als HA aufgeben.

AB, 16., S. 71, eine Ubung, in der die Modalverben konjugiert werden missen, ist anspruchsvoller. Sie
kann als HA aufgegeben oder im Unterricht in Partnerarbeit bearbeitet werden, je nachdem, wie
lhre Schiler bisher mit den Modalverben umgehen konnten.

Sie wollen zuerst auf die Uhrzeit eingehen:

Nachdem die Schuler den Dialog gehért und die Fotos numeriert haben, bearbeiten sie KB 7.b., S. 86
was ihnen nicht schwer fallen durfte, da sie die Uhren ja auch auf den Fotos von 7. erkennen kon-
nen. Stellen Sie anschlieBend Fragen, so dass die Schiler mit der Uhrzeit antworten mussen, z.B.:

Wann muss der Hund zum Tierarzt?

Wann frihstlcken die Kinder?

Wann weckt Frau Alexiou die Kinder? usw.

Malen Sie eine groBe Uhr mit den Zahlen der Uhrzeit an die Tafel:

Fordern Sie nun die Schuler auf, eine Uhrzeit einzuzeichnen und sie auch zu benennen, z.B.: Esist ... .
Oder ein Schuler zeichnet eine Uhrzeit seiner Wahl ein und fordert einen Mitschiler auf, sie zu
benennen. In jedem Fall bietet sich hier eine gute Moglichkeit, die Frage ,Wie spat ist es?"
einzufthren.

Eine weitere Moglichkeit zum spielerischen Eintben der Uhrzeit bietet AB, 14., S. 71, da hier die Schiler
die Uhrzeiten pantomimisch darstellen, wahrend AB, 13., S. 70 den Anspruch erhebt, dass die
Schuler die Uhrzeit aus kurzen Dialogen heraushéren und in ,Zeigerstellung" umsetzen kénnen,
indem sie sie in leere Uhren einzeichnen.

Noch anspruchsvoller — daher auch nicht obligatorisch — ist die Ubung im Anhang KB, 3., S. 159, in der
nicht nur die Uhrzeiten herausgehort, sondern auch von der inoffiziellen in die offizielle Uhrzeit
.Ubersetzt" werden mussen.

Zum weiteren Eintben der Uhrzeit kénnen lhre Schiler ihre eigene Uhr basteln (s. Kopiervorlage LHB, S.
158) und sich im Unterricht gegenseitig befragen, z.B.: Schiler 1: Wann frihstiickst du? — Schiler
2: stellt die Uhrzeit ein und antwortet.

Unabhéngig davon, ob Sie zuerst die Modalverben und dann die Uhrzeit oder umgekehrt durchgenom-
men haben, ist nach Durchnahme beider Phanomene jetzt der richtige Zeitpunkt fur AB, 17., S. 72
wo beide Phanomene zur Anwendung kommen.

Geben Sie den Schilern im Unterricht Zeit, das Interview zu planen und es dann auch vorzuspielen. Die
schriftliche Ausarbeitung der Vorstellung des Banknachbarn kann dann als HA ausgefuhrt werden.
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4. Unterrichtseinheit
Lernziele: Grammatik: Semantik der Modalverben , dirfen (nicht)", ,mussen (nicht)",
.konnen”
Kommunikation:  Uber (Verkehrs-)schilder und Aufschriften Auskunft geben

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 10, S. 88 18.,S. 72 4.,S.159
19.,S. 72

Geben Sie den Schilern im Unterricht Zeit, das Interview zu planen und es dann auch vorzuspielen. Die
schriftliche Ausarbeitung der Vorstellung des Banknachbarn kann dann als HA ausgefuhrt werden.

Die Modalverben ,kénnen", ,mussen", ,durfen" sind den Schilern bereits aus KB, 7.a.+b. bekannt. Im
Folgenden geht es darum, dass die Schuler verstehen, welcher Unterschied zwischen , dirfen”
(Erlaubnis) und , kénnen" (Mdglichkeit und Erlaubnis) und zwischen , nicht dirfen" (es ist verboten)
und ,nicht missen" (man ist nicht gezwungen, man hat die freie Wahl) besteht.

Dazu schlagen die Schiler zundchst KB, B10. S. 88 auf und betrachten die Fotos. Fihren Sie dann ein
Gespréach (auf Griechisch) mit den Schilern. Diese sollen sich zundchst nur zu den Fotos 1., 2. und
4. duBern. Das Gesprach konnte wie folgt ablaufen (wahrend des Gesprachs sollten Sie die fett
gedruckten Worter an die Tafel schreiben):

Ti deixvel n muvakida otnv 1n pwtoypapia; - ESw umopeis | umopei kaveig va nepdoet to dpdo. /
ESw emrpénetai n didpaon nelwv.

Geben Sie zum Foto 2. die Erkldrung, dass der rétlich gepflasterte Weg fur Radfahrer bestimmt ist. ‘Evag
&gvog rou dev yvwpilet v Mepuavia and rou uropel va 1o kataAdper, - Yrdpyet mvakida: ESwW
umopei kaveig | emTpéneral va kdvelg modrAaro.

Auf Foto 4. ist die Aufschrift “Fahrkarten” nicht unbedingt fir alle Schiler erkennbar. Lassen Sie sie
zunachst Vermutungen Uber die Funktion des Automaten anstellen und informieren sie sie dann,
dass es solche Fahrkartenautomaten nicht nur in U-Bahnhofen gibt, sondern auch auf zentralen
StraBen. Edw urtopel kaveig va toaBnéet éva etottripto.

AnschlieBend lesen die Schuler die Dialoge zu den Fotos 1., 2. und 4. und unterstreichen die
Modalverben. Fordern Sie sie dann auf, an der Tafel neben den griechischen Verben die deutschen
Entsprechungen zu erganzen:

1. UMTOPE(S | uropel kaveis / emTpénetat: du darfst
2. UnopelS [ urtopel kavels | emrpénerat: ich kann - du darfst
3. urtopels / unopel kavels / erutpénetar: du kannst

Welchen Schluss kénnen die Schiler nun bezlglich des Unterschieds zwischen “darfen” und “kénnen™
ziehen? [a va ekppdow, 0Tt urmopw va kdvw Katt, dnA. ermTpénetal va kdvw KAtt, XonoyIornow Kat Ta
duo priuara. Otav dev mpodkettat yia adeta aAd yia duvardtnra, xpnowornolw to “kénnen”.

Im weiteren sprechen Sie mit den Schilern (auf Griechisch!) Gber Foto 5. und schreiben wiederum das
unterstrichene Wort an die Tafel:

Tt kdvet 0 aoTuvduog otn pwrtoypapia 5. kat yatl; - Mpdeet pa kAjon yiati n rvakida deixvet Ot
amayopeUeTal TO NMAPKL.

Die Schdler lesen die Dialoge 3. und 5. und unterstreichen die Modalverben, es entsteht folgendes
Tefelbild:

3. npénet: muss
5. arayopevetal:  darf nicht

Es folgt ein Gesprach zu Foto 6.:

Mou rmyaivouv ta nadd; Ma roo mpdyua uAdve; - Mnyaivouv ato oxoAeio. MiAdve yia to npdypauua.
Eivat Asutépa kat €xouv €&l WPeG. ZKEPTovTal MO0ES WPES EXOUV | MATE UMopoUV va rdve oriTL.
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Schreiben Sie erst nachdem die Schiiler den Dialog gelesen und die Modalverben unterstrichen haben,
.du kannst" und ., du musst nicht" an die Tafel und fordern Sie die Schiler auf, aus dem Kontext
des Dialogs und aus dem, was sie Uber Carmen wissen, die griechische Entsprechung der
Modalverben daneben zu notieren:

6. du kannst: UTOPE(g
du musst nicht:  dev mpénet

AbschlieBend betrachten die Schiler noch einmal die beiden verneinten Modalverben und versuchen den
Unterschied zwischen ,,musst nicht" und , darf nicht" zu formulieren: To ,musst nicht" ekppddet dtt
O e et kavelg, Exw v eAeubepia va diaAé€w, To .darf nicht" ekppdlet v anaydpeuon.

Die Schdler kénnen nun ohne Schwierigkeit im KB, 10b., S. 88 die Modalverben ihren griechischen
Entsprechungen zuordnen.

Nehmen Sie AB, 18., S. 72 im Unterricht durch. Nachdem die Schuler zuerst allein die Aufgabe bearbeitet
haben, sollen sie zu jeder Losung auf Griechisch erkldren, warum sie sich fir diese entschieden
haben.

Sollten Sie den Unterschied zwischen ,mussen” und ,nicht durfen" Gben wollen, kénnen Sie auf
Anhang KB, 4., S. 159 zuruckgreifen.

Mogliche HA: - AB, 19., S. 72.

5. Unterrichtseinheit
Lernziele: Grammatik: die Hoflichkeitsform der Verben und des Possessivpronomens
Kommunikation: sich an Personen in der Sie-Form wenden

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B11.,S. 89 20.,S.73 9.a,b,S 135
C12.a.,b., S. 89

Zuerst betrachten die Schuler das Foto im KB, B.11., S. 89 und stellen Vermutungen an, worilber sich
Maria-Christine, Carmen und Herr Wagner unterhalten kénnten. AnschlieBend lesen sie den ersten
Teil des Dialogs rollenverteilt und bekommen dann Zeit, sich in Partnerarbeit zu Uberlegen, welche
Antwort Herr Wagner auf Carmens Fragen gibt. Danach héren die Schiler den Dialog, um ihre
Antworten zu kontrollieren, und lesen ihn rollenverteilt vor. Im weiteren fordern Sie die Schuler auf,
die Verben in den Fragen zu unterstreichen, mit denen sich Carmen an Herrn Wagner wendet und
die Tabelle im KB, C. 12. a., S. 89 auszufillen.

Zu lhrer Information:

Zum Gebrauch der Hoflichkeitsform kénnen Sie Thren Schilern sagen, dass man in Deutschland eine
erwachsene Person, die man nicht kennt, auf diese Weise anredet. Auch wenn man sich kennt,
aber keine besondere personliche Beziehung hat, ist es tblich, die Sie-Form zu benutzen, oft aller-
dings in Verbindung mit dem Vornamen, um der Hoflichkeitsform eine persénlichere Note zu geben
(z.B. am Arbeitsplatz unter Kollegen). Besonders interessant wird fur sie die Information sein, dass
die Schler in der Oberstufe (Lyzeum) von den Lehrern gesiezt werden, dass es andererseits aber
keine Seltenheit ist, dass sich Studenten mit Tutoren und Professoren duzen.

Die Schiler markieren bzw. unterstreichen nun auch das Possessivpronomen fur die Hoflichkeitsform und
erganzen KB, C.12.b., S. 89. Die Hinweis-Maus fordert sie auf, ihre Beobachtungen anzustellen.
Gehen Sie auf jeden Fall auf die GroBschreibung der Pronomen ,Sie" und . Ihr" ein!

Nachdem die Schuler im AB, 20., S. 73 die Aufgabe bearbeitet haben (allein im Unterricht, als
Hausaufgabe oder in Partnerarbeit), konnen sie das Gesprach zwischen Carmen und Herrn Alexiou
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in Rollen spielen. Sie kdnnten lhre Schiler auch dazu auffordern, dass sie ihnen Fragen auf Deutsch
in der Hoflichkeitsform stellen oder die Schuler stellen einer Person ihrer Wahl (z.B. Frau Alexiou,
dem Direktor der Schule, einem Schauspieler etc.) Fragen. Anlass zum Rollenspiel bietet auch die
fakultative Ubung im Anhang Ab, 9.a+b., S. 135.

6. Unterrichtseinheit
Lernziele: Grammatik: Imperativ
Kommunikation: anderen sagen, was sie tun sollen und auf Anweisungen reagieren

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B13.,S. 90 21.,S.73 5.,5.133
C14.,S. 91 22.,S5.73

C15.a.4b., S. 91 23.,S.74

Lassen Sie sich zu den Fotos im KB, B13., S. 90 von den Schiilern eine kurze situative Beschreibung geben
als auch Vermutungen bezuglich dessen, was die Personen sagen kénnten, so dass es ihnen
anschlieBend leichter fallt, die Aussagen im KB den Fotos zuzuordnen.

Zur Vorentlastung von KB, 14., S. 91 konnten Sie die Schiler zuerst nur die Aussagen vorlesen lassen, die
Herr Wagner zu Maria-Christine macht (G+E), dann diejenigen, die er zwei oder mehr Schilern
gegenuber duBert (H, F, C, A) und dann die des Direktors und der Sekretdrin (D, B). Dabei kdnnte
folgendes Tafelbild entstehen:

Herr Wagner ® Maria-Christine | Herr Wagner = Schuler Direktor = Herr Wagner
(du) + Schilerinnen Sekretarin m Herr Wagner
(ihr) (Sie)
Komm! (du kommst) Seid! (ihr seid) (Sie kommen)
Schreib! (du schreibst) Lest! (ihr lest) Nehmen Sie! (Sie nehmen)
Sprecht! (ihr sprecht)
Spielt! (ihr spielt) Kommen Sie!

Fordern Sie die Schiler auf, Beobachtungen bezlglich der 3 verschiedenen Imperativformen anzustellen.
Fragen Sie zuerst, wie die normalen Verbformen fur die 2. Pers. Sgl., die 2. Pers. Pl. und die
Hoflichkeitsformen lauten und notieren Sie sie ebenfalls an der Tafel, damit die Schiler durch den
Vergleich der ,,normalen” Verbformen mit denen des Imperativs — mehr oder weniger unterstitzt
durch lhre Fragen — folgende Schlisse ziehen kénnen:

[a va oxnuatioouue v mPOCTAKTIKA YA TO 2° MPOOWITO EVIKOU APAIOOULE Ao TOV TUITO TOU PUAtog
(Tou 2% rpoa. €v.) TV avtwvuuia (to du") kat v katdAnén -st.

[a va oxnuatioouue v mPOCTAKTIKA YA TO 2° MPOoWto MANBUVTIKOU apalEOUUE artd TOV TUIO TOU
prjuarog (tou 2% mpoao. mnb.) v aviwvuuia.

[a va oxnuatioouue v mPOCTAKTIKA YA TOV MANBUVTIKG EUYEVEIQS QVTIOTPEPOULE TNV QVIWVUMIA UE
TO prjua.

Metd and mv npootaktikr falouue BauuacTikd.

Daraufhin kénnen die Schiler KB, 15.a., S. 91 ergdnzen. Als ndchstes fordern Sie sie auf, KB, 14., S. 91 zu
erganzen, nicht ohne darauf hinzuweisen, dass sich die Schiler noch einmal die Aussagen im KB
auf S. 90 durchlesen und als ,Ratgeber" benutzen sollen. Nachdem Sie die Eintragungen der
Schuler besprochen haben, werden diese aufgefordert, die drei Verben ,lesen" — ,sprechen” —
.nehmen" unter die Lupe zu nehmen und ihre Beobachtungen zu formulieren: Zexwpilet o TUnog
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yia 1o 2° npoa. evikou. Autd opeiletal oTo Ot Ta priuata autd kAivovtat aMiwg / eivat avauala. / Ta
prjuata rou to Béua toug aMdlet amnd e og i 1 ie oxnuatiouv kal Tov TUMOU yia To 2° mPoa. avdAoya.

Nehmen Sie dann KB, 15.b., S. 91 durch, um die Imperativformen zu festigen. Ebenso eignen sich
AB, 21. + 22., S. 73 und Anhang AB, 5., S. 133.

Um im Gebrauch des Imperativs Sicherheit zu gewinnen, kénnen Sie in der Klasse ,spielen™: ein Schuler
gibt einem oder mehreren Schilern oder Ihnen einen Auftrag. Wird dieser richtig ausgefihrt, for-
muliert / formulieren die entsprechende(n) Person(en) einen neuen Auftrag.

Magliche HA: - AB, 23., S. 74.

7. Unterrichtseinheit

Lernziele: Grammatik:  der Akkusativ des unbestimmten Artikels
Verben + Akkusativ
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B16., S. 92 24.,S. 74
C17.,5.92 25.,S.74

Vor dem Héren des Dialogs stellen die Schiler Vermutungen an, welche Fragen Andreas Carmen stellt,
wobei sie auch deren Antworten mitbericksichtigen kénnen. Sie kénnen diese Phase im Plenum
besprechen oder aber die Schuler in Partnerarbeit Fragen notieren lassen.

Sammeln Sie anschlieBend Fragen an der Tafel, spielen Sie dann den Dialog ab. Dabei kontrollieren die
Schuler, welche ihrer vermuteten Fragen Andreas tatsdchlich stellt, der Tafelanschrieb wird kor-
rigiert. Da der Akkusativ kein neues Phanomen ist, dirfte es den Schulern leicht fallen,

KB, C.17., S. 92 zu erganzen.

In Gruppenarbeit fertigen die Schuiler Lernkarten fur den Akkusativ an, wobei Sie als Helfer fungieren,
aber auch eventuelle Fehler korrigieren sollten. Die Gruppen tauschen untereinander ihre Karten
aus oder sie hangen sie (auf groBe Papierbogen geheftet) in der Klasse aus. Im AB, 24., S. 74 haben
die Schiler die Moglichkeit, noch mehr Satze mit Verben + Akk. zu bilden.

Im AB, 25., S. 74 werden die Aussprache langer und kurzer Vokale mit Umlauten gelbt, und zwar kon-
trastiv in Wortpaaren. Da es in der griechischen Sprache keine gerundeten Yorderzungenvokale
gibt, fallt den Schulern die unterschiedliche Aussprache zwischen [oe] und [O:] schwer und endet in
[e], die zwischen [Y] und [y:] in [I].

Diese Ubung muss nicht unbedingt in dieser Unterrichtseinheit durchgenommen werden, sie ist schon zu
einem friheren Zeitpunkt einsetzbar.

8. Unterrichtseinheit

Lernziele: Landeskunde: Schule in Deutschland: Einschulung, Zeugnisnoten, Schreibschrift, Weg,
zur Schule

Leseverstehen: globales Lesen, selektives Lesen

Hérverstehen: detailliertes Horen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
D18.,S.93 5.,S.160 2.,5.131
6., S. 161
7.,S.162

Hier handelt es sich um landeskundliche Informationen, die die Schiler mit der Situation in Griechenland
vergleichen sollen. Selbstverstandlich fuhren Sie dieses Gesprach auf Griechisch, vielleicht geben Sie
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den Schulern noch das Wort |, Zuckertite".

Zu Ihrer Information:

Unter der Internetadresse www.erster-schultag.de finden Sie Informationen Uber den Brauch der
Zuckertute, die Sie an Ihre Schuler weitergeben kénnten. Die Internetseiten mit den Schilern
zusammen aufzusuchen, hatte wenig Sinn, da sie sprachlich zu schwierig sind.

Interessanter — aber nicht obligatorisch - fir lhre Schiler ist Anhang KB, 5., S. 160, wo darlber berichtet
wird, dass Schulkinder fur ihre auslandischen Mitschiler ein Schulbuch gemacht haben. Vielleicht
wollen lhre Schiler ja ein dhnliches Projekt in Angriff nehmen. Anhang KB, 6., S. 161, ein Auszug
aus dem Schulgesetz fur das Land Berlin, - der ebenfalls fakultativ bearbeitet werden kann - wirkt
auf den ersten Blick durch die Textmenge ermidend und auf den zweiten Blick durch die
anspruchsvolle Sprache. Erklaren Sie den Schilern deshalb vor Bearbeitung der Aufgaben, dass sie
sich nur darauf konzentrieren sollen, das Thema der einzelnen Abschnitte zu verstehen, um die
passende Uberschrift zuordnen zu kénnen (6.a.). Um die Aufgabe 6.b. zu I6sen ist es allerdings
notwendig, dass die Schuler selektiv lesen, um die geforderten Informationen zu finden.

lhre Schiler wissen schon aus Lektion 3, dass Andreas, Maria-Christine und Carmen in einen Jugendclub
gehen. Im Anhang KB, 7.a., S. 162 wird ein griechisch-deutscher Jugendclub vorgestellt, den die
beiden Kinder aus der gemischten Ehe haufiger besuchen. Sollten Sie sich dafur entscheiden, diese
Ubung im Unterricht durchzunehmen, lassen Sie vor dem Héren die Schiler mégliche Antworten
auf die 4 Fragen (auf Griechisch) formulieren und beim Héren ihre Vermutungen kontrollieren. 7.b.
sollten Sie in Partnerarbeit bearbeiten lassen.

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Familie Alexiou plant, an einem Sonntag Mittag mit Carmen in ein deutsches Restaurant
essen zu gehen.

Lernziele: Wortschatz: Tageszeiten
Grammatik: temporale Angaben, die Verben ,sehen” und , wissen”, inoffizielle

Uhrzeit (Fortsetzung)

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
A1, S.98 1.,S.77 1.,5.136
B2,S.99 2.,S.77

C3,S.99 3.,S.78

C4,S.99

Nachdem lhre Schiler Vermutungen Uber die Ziele der Lektion 7 angestellt haben, kénnen sie sie auf der
Seite 97 Uberprifen.

Im KB, A1., S. 98 gibt es verschiedene Speisekarten, vier davon gehéren zu Restaurants mit auslandischen
Spezialitaten. Erkldaren Sie lhren Schilern, dass es in Deutschland viele auslandische Restaurants gibt
und dass die Deutschen sehr gern griechisch, tdrkisch, italienisch, asiatisch usw. essen gehen. Das
liegt wahrscheinlich daran, dass viele Auslander in Deutschland leben, viele von ihnen fihren ein
Restaurant mit den Spezialitdten ihres Heimatlandes. AuBerdem fahren die Deutschen in den Ferien
gern in andere Lander und wollen sich —zuriick in der Heimat — beim Genuss auslandischer
Spezialitaten an ihre Urlaubszeit erinnern.

Die Speisekarte ist fur die Schiler eine neue Textsorte und viele Worter sind ihnen eventuell neu, trotz-
dem ist die Mehrheit der Gerichte bekannt. Wahrscheinlich wissen sie, dass ,,Kebab” ein turkisches
Gericht ist oder sie haben vielleicht selbst das Wort ,,pasta” benutzt. Sie brauchen nicht auf die
Bedeutung aller Wérter in den Speisekarten einzugehen. Ziel dieser Aufgabe ist, dass die Schdler
herausfinden, in welchem Land die Spezialitaten Ublich sind.

Sie kdnnten mit den Speisekarten weiterarbeiten und die Schiler fragen, was die Woérter ,,Vorspeisen”
und ,Hauptgerichte” auf der griechischen Speisekarte bedeuten kénnten. Die griechische
Speisekarte ist ein gutes Beispiel, diese Worter zu erschlieBen, da die angefihrten Gerichte den
Schilern bestimmt bekannt sind.

Nach dieser Aufgabe besprechen Sie mit lhren Schilern im Plenum, ob sie auslandische Spezialitdten,
naturlich auch deutsche, probiert haben. Sammeln Sie an der Tafel Worter fur deutsche Gerichte,
die lhre Schuler kennen und die vielleicht in dieser Speisekarte nicht erwahnt werden.

Die Schuler sollen spater das AB, 1., S. 77 aufschlagen. Raten Sie lhren Schilern, dass sie sich beim Hoéren
auf die auslandischen Gerichte konzentrieren, um den richtigen Namen des Restaurants
anzukreuzen.

Im KB, B2., 5.99 gibt es einen Dialog zwischen Frau Alexiou und den Kindern. Lassen Sie Ihre Schiler den
Dialog mit verteilten Rollen vorlesen und stellen Sie ihnen folgende Fragen:
Wann gehen sie essen? - Gleich.
Fiir wann ist der Tisch reserviert? - Fiir ein Uhr.
Wann muissen sie gehen?- Spdtestens um fiinf nach halb eins.
Wann léuft die Lieblingsserie von Maria-Christina? - Um fiinf nach halb eins.
Wann gehen Carmen und Andreas ins Kino? - Am Nachmittag.
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Schreiben Sie die Antworten an die Tafel!

Ihre Schuler werden wahrscheinlich merken, dass hier die Uhrzeit anders formuliert wird als sie es bis
jetzt gelernt haben. Ermuntern Sie sie, ihre Vorkenntnisse zu benutzen, denn ,funf nach halb
eins” erinnert lhre Schuler sicher an ,halb eins”. An der Tafel kdnnte stehen: halb eins = 12:30,

funf nach halb eins = ? (Selbstverstandlich kénnen Sie auch die Uhr der Kopiervorlage (s. LHB S. 158)
benutzen, um die entsprechende Uhrzeit zu zeigen.)

Helfen Sie Ihren Schilern, die Losung zu finden, indem Sie die Bedeutung ,,vor” und ,nach” noch mal
geben. Im KB, €3., S. 99 konnen die Schiler die Licken erganzen und die Uhrzeit mit den Uhren
vergleichen.

Folgende visuelle Hilfe kann Ihren Schilern das Erlernen der Uhrzeit ,,finf vor / nach halb ...” erleichtern.

45 15
iy

Sie konnen die Uhrzeit mit der Uhr der Kopiervorlage, aus Pappe gebastelt, Gben oder das Spiel von
AB, 14., S. 71 noch mal einsetzen.

Die Verben ,wissen” und ,sehen” sind unregelmaBig. Weisen Sie lhre Schiler auf den
GrammatikUberblick hin und machen Sie sie auf die Besonderheit bei der Konjugation des Verbs
Lwissen” (die 1. und die 3. Person sind gleich) aufmerksam.

Eine landeskundliche Information, die aus dem Dialog hervorgeht, ist, dass die Deutschen frih zu Mittag
essen. Es ist aus der Sicht der Griechen (besonders junger Leute) nicht so Ublich, dass man um
13.00 Uhr zu Mittag isst. Dasselbe gilt wahrscheinlich fur die Spanier, denn Carmen sagt: Was, jetzt
schon essen? Erkldren Sie den Schilern, dass die Tageseinteilung in Deutschland anders ist als in
Griechenland. Das wird auch im KB, C4., S. 99 deutlich. Unter Nachmittag verstehen die Deutschen
die Zeit zwischen 15.00 und 17.00 Uhr. Bei den Griechen ist es nicht unbedingt so, da auch die Zeit
bis 18.00 oder 19.00 Uhr zum Nachmittag gehort.

Lassen Sie die Schiler den Unterschied zwischen ,nachmittags” und ,,.am Nachmittag” mit Hilfe des
Kontextes herausfinden! Welche von den beiden temporalen Angaben bedeutet o andyeuua und
welche ta amoyeuuara? Zur Festigung des Unterschieds kénnen die Schiler AB, 2., S. 77 machen.
Auch die Aufgabe Anhang AB, 1., S. 136 bietet sich zur Ubung an.

Machen Sie die Schiler darauf aufmerksam, dass nur , die Nacht” feminin ist. Sie kdnnen auch verdeut-
lichen, dass . der Morgen” und ,morgen” verschiedene Bedeutungen haben. Diese beiden Wérter
werden oft von den Schilern verwechselt.

Weitere mogliche HA: - AB, 3., S. 78.
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2. Unterrichtseinheit

Szenario: Familie Alexiou geht mit Carmen ins Restaurant. Sie bestellen Speisen und Getranke.
Lernziele: Wortschatz: Speisen und Getranke
Grammatik: die Verben ,mdgen” und ,méchten”
Kommunikation: Vorliebe/Abneigung ausdriicken, einen Wunsch duBern
Horen und Verstehen: selektives Horen
Mundlicher Ausdruck: im Restaurant bestellen
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B5, S. 100 4.,S.79 5.,S.165 4.,S.137
C6, S. 100 5.,S.79
C7,5.100 6.,S.79
B8, S. 101 7.,S.80
C9, S. 101
B10, S. 101

Die Schiler horen den Dialog im KB, B5., S. 100 und lesen ihn rollenverteilt vor. Die Familie ist im
.Eckstein” und bestellt das Essen. Machen Sie an der Tafel eine Tabelle mit den Namen der Géste!
Oben konnen Sie die Worter ,,Speisen” und ., Getranke” schreiben. Wir werden spéater (B7)
erfahren, was Herr und Frau Alexiou bestellen.

Speisen Getranke
Carmen Bratwurst mit Kartoffelsalat Cola
Andreas
Maria-Christine
Frau Alexiou
Herr Alexiou
Sie kdnnen die Frage stellen: Was isst Carmen? Was trinkt sie dazu?

Warum darf Andreas kein Bier trinken?
Warum bestellt Maria-Christine Wasser?

In Deutschland muss man Wasser extra bestellen, was gilt in Griechenland?

Wenn man in Deutschland Wasser bestellt, dann bekommt man in den meisten Fallen Mineralwasser mit
Kohlensdure.

Machen Sie das HV im AB, 4., S. 79. Die Aufgabe eignet sich auch fir schwachere Schiler. Zur
Anwendung der neuen Ausdricke , die man bei einer Bestellung benutzt, kénnen Sie mit lhren
Schilern die mindliche Aufgabe AB, 5., S. 79 durchnehmen. Es ist nétig, dass Sie lhren Schilern
erklaren, wie die Dialoggrafiken funktionieren.

Der Unterschied zwischen ,méchten” und ,mégen” ist den Schilern eventuell noch nicht bewusst
geworden, denn bis jetzt geht es darum, dass die Schiler die neuen Ausdricke horen oder ge-
steuert gebrauchen. Erkldren Sie den Schilern, dass man mit den Ausdricken im KB, C6., S. 100
Vorliebe und Abneigung ausdriicken kann und dass man mit ,,méchten” KB, €7., S.100 einen
Wunsch duBert.

Bei dieser Gelegenheit kénnen Ihre Schiler eine mundliche Aufgabe machen. Die Schiler arbeiten in
Paaren:

Schiler A: Ich esse gern Wurst und trinke gern Cola.
Schuler B: Er/sie mag Wurst und Cola.
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Oder: Schuler A: Ich bestelle Wurst und Cola.

Schuler B: Er/sie m6chte Wurst essen und Cola trinken.

Das Verb , moégen” drickt Vorliebe/Abneigung fir eine Sache, Sympathie/Antipathie fur eine Person aus.
Es bildet Satze mit Akkusativobjekt.

.Mochten” wird wie die Modalverben in Verbindung mit einem Infinitiv benutzt, und drickt einen
Wunsch aus.

Dies sollen Ihre Schuler mehr oder weniger unbewusst verstehen und anwenden lernen.

Lassen Sie lhre Schuler auf die Seiten 87 und 95 zurickgreifen und feststellen, dass , méchten” genauso
wie die Modalverben im Satz gebraucht wird. Verlangen Sie von den Schilern, dass sie Beispielsatze
mit anderen Modalverben finden und sammeln Sie sie an der Tafel. Weisen Sie Ihre Schiler auf den
GrammatikUberblick hin. Dabei kénnen sie noch einmal feststellen, dass ,mdgen” die Funktion
eines Vollverbs hat. An dieser Stelle bietet sich die Aufgabe im AB, 7., S. 80 an. Diese Aufgabe kon-
nen Sie auch als Hausaufgabe geben.

Lassen Sie die Schiler die Fotos im KB, B8., S. 101 anschauen und die neuen Wérter lesen.

Zu Ihrer Information:

Bouletten: Das sind Frikadellen Berliner Art, d.h. flaches gebratenes KléBchen aus Hackfleisch mit
Majoran und Zwiebeln.

Konigsberger Klopse sind eine ostpreuBische Spezialitat aus gekochten Fleischballen in weiBer Sauce mit
Kapern.

Knodel, werden aus Teig zu Kugeln geformt und in heiBem Salzwasser gegart. Sie werden als Beilage,
aber auch als Suppeneinlage serviert. Es gibt sie in vielen Varianten (KartoffelkloBe, Semmelknodel,
Leberknodel).

Jagerschnitzel sind Schnitzel mit einer Pilz-TomatensoBe.

Hackbraten ist ein Hackfleischgericht.

Der Kaiserschmarrn ist eine in der Pfanne gebackene siBe Mehlspeise.

Frankfurter” werden auch ,Wiener” (Wirstchen) oder , Brihwurstchen” genannt.

Erkldren Sie den Schilern vor dem Héren des Dialogs, dass sie nicht alle Speisen und Getranke ankreuzen
mussen, sondern nur diejenigen, die Herr und Frau Alexiou bestellen. Tragen Sie sie auch in die
Tabelle an der Tafel ein.

Im KB, €9., S. 101 gibt es einen Uberblick tiber die wichtigsten Ausdriicke, die man bei einer Bestellung
benutzt. Zur Anwendung dieser Ausdriicke sowie des neuen Wortschatzes konnen Sie die
mundliche Aufgabe im KB, €10., S. 101 durchnehmen.

Eine Alternative ware die Aufgabe im AB, 6., S. 79, bei der die Schiler die Dialoge mit neuem
Wortschatz reproduzieren sollen. Wenn sich lhre Schiler schon 6fter im freien Ausdruck gelbt
haben, schlagen Sie ihnen vor,dass sie selbst Dialoge bilden. Als Vorentlastung kénnen Sie alle
maoglichen Fragen sammeln, die der Kellner stellen konnte. Sammeln Sie auch alle moglichen
Antworten!

Méchten Sie vielleicht eine Vorspeise?

Was mdchtest du/méchten Sie essen?

Was darf’s sein?

Was mdchten Sie trinken?

Ich nehme..........

Ich hdtte gern .......

Fiir mich
............ mag ich nicht. Ich nehme lieber.......

Fur schwachere Schiler bieten sich die Aufgaben im Anhang AB, 4., S. 137 und im
Anhang KB, 5., 5.165 an.
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3. Unterrichtseinheit

Szenario: Familie Alexiou und Carmen sind im Restaurant. Sie fragen nach der Rechnung und
bezahlen.

Lernziele: Wortschatz: Adjektive
Grammatik: das Modalverb ,wollen”. Gegenuberstellung mit ,,mochte”

Kommunikation: nach der Rechnung fragen, den Preis nennen, Speisen und Getranke
beschreiben und auswerten, einen Wunsch/einen Plan &uBern, in einem
Restaurant die Rechnung verlangen, Uber Speisen und Getranke sprechen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 11,S. 102 8.,5.80 1.,S.163 2.,S.136
B 12,S.102 16.,S. 85 2.,5.163 3,S5.136
B 13,S.102

B 14,5S. 102

C15,S.103

Fordern Sie lhre Schiler auf, die Bilder im KB, B 11, S.102 anzuschauen. Bevor sie den Dialog lesen, kén-
nen sie Hypothesen Uber den weiteren Verlauf des Szenarios aufstellen: Worlber spricht die Familie
am Tisch? Warum steht der Kelllner auch am Tisch? Die Diskussion kann in der Muttersprache ver-
laufen. Lassen Sie den ersten Teil des Dialogs rollenverteilt vorlesen. Lassen Sie dann Ihre Schuler
alle Worter und Ausdricke unterstreichen, mit denen man Uber die Speisen und Getranke in
diesem Dialog spricht, z.B. zu warm, schmecken aber lecker, etwas kalt, schmeckt wunderbar.
Erkldren Sie den Schilern, dass es zwei Moglichkeiten gibt, Gber das Essen zu sprechen.

Diese Moglichkeiten werden im KB, B 12, S. 102 und KB, B13, S. 102 dargestellt. Ihre Schiler kénnen an
dieser Stelle Uber ihr Lieblingsessen und tber ihre Lieblingsgetranke sprechen oder Gber die Speisen
und Getranke, die sie nicht mogen.

z.B. Pommes schmecken nicht so gut. Die sind salzig.

Spagetti mit Peperoni schmecken fantastisch.

Fur viele Schuler kann es hilfreich sein, dass jedes Adjektiv in Verbindung mit einem Nomen steht bzw.
mit einem Bild. Man geht davon aus, dass bestimmte Lerner ein Wort leichter behalten kénnen,
wenn sie es mit einem Bild assoziieren, z.B. ,scharf” mit ,Peperoni”.

An dieser Stelle bietet sich die Aufgabe im AB, 8., S. 80 an, sie kann aber auch als Hausaufgabe
aufgegeben werden. Das Spiel im Anhang KB, 2a., 5.163 wird vielen Schilern wahrscheinlich SpaB
machen, da sie die Speisen berthren kénnen und nichts zu schreiben brauchen. Diese Aufgabe ver-
langt viel Wortschatz, deswegen nehmen Sie sie am besten zu Ende der Lektion durch. Eine
Aufgabe zur Festigung des Wortschatzes, in der die Schuler die Worter mit Bildern verbinden kén-
nen, ist die Anfertigung eines Posters im Anhang KB, 2b., S. 163. Sie ist geeignet fiir Schiler, die
Schwierigkeiten bei der Erlernung des Wortschatzes haben.

Lassen Sie den zweiten Teil des Dialogs vorlesen und erkldren Sie den Schilern, wie man einen Preis liest.
An dieser Stelle kénnen Sie die Aufgabe im Anhang KB, 1., S. 163 durchnehmen. Die Schiler kén-
nen in Partnerarbeit die Aufgabe machen. Sie kénnen auch selbst ein Beispiel vorbereiten (d) und
als Dialog spielen.

Bei dieser Gelegenheit kénnen Sie den Schilern eine landeskundliche Information geben, und zwar, dass
man ,, Stimmt!” sagt, wenn der Kellner das Restgeld behalten darf. In Deutschland ist es auch tblich,
dass die Gaste getrennt zahlen, deswegen fragt der Kellner: zusammen oder getrennt?

Die Aufgabe im KB, B14, S. 102 verlangt eine Reproduktion der beiden Dialoge. lhre Schiler kénnen in
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Gruppen arbeiten. Jede Gruppe wahlt einen Dialog aus und bereitet ihn vor.

Im KB, C 15, S. 103 geht es um das Modalverb ,wollen”. Lassen Sie die Schuler die Sdtze mit ,,wollen”
und ,moéchte” in den Dialogen auf S. 99-101 unterstreichen, damit Sie den Gebrauch und die
Bedeutung der Verben verstehen. Wahrscheinlich werden Ihre Schiler merken, dass der Wunsch in
den Satzen mit ,wollen” in einem anderen Ton ausgedrickt wird als in den Satzen mit ,méchten”.

Nachdem lhre Schiler das neue Modalverb in der Tabelle erganzt haben, kénnen sie die Sprechblasen
den Fotos zuordnen. Worter wie ,bitte” oder ,unbedingt” kénnen den Schilern bei der Auswahl
des richtigen Modalverbs helfen.

Da die Einfuhrung aller Modalverben abgeschlossen ist, kénnen Sie Ihre Schiler auf die Aufgabe im
AB, 16., S. 85 verweisen. Von den fakultativen Aufgaben im Anhang AB, 2., S. 136 und Anhang
AB, 3., S. 136 ist die Aufgabe 2 einfacher als die Aufgabe 3, darum eignet sie sich auch fur
schwachere Schler.

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Frau Alexiou erklart Carmen ein Rezept. Carmen findet im Internet einen Artikel Gber die
Essgewohnheiten der Deutschen.
Lernziele: Wortschatz: Verben und Zutaten fir die Zubereitung eines Kuchens
Lesen und Verstehen: ein Rezept verstehen
Landeskunde: deutsche Essgewohnheiten
Sprachmittlung: einen Text horen und in der Fremdsprache in Form von Notizen
wiedergeben.
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B16, S. 104 9,8S.81 9.,S.167
D17,S. 105 10., S. 81
11.,S.82
12.,S.83
13.,S.83
14.,S. 84

Im KB, B16, S. 104 steht das Rezept, das Frau Alexiou Carmen fur ihre Schilerzeitung gibt. Machen Sie
lhre Schiler auf das Layout des Rezepts aufmerksam. Oben sind die Zutaten aufgelistet, unten kann
man die Zubereitung des Rezepts lesen. Es gibt Fotos, die zum Verstandnis beitragen. Raten Sie
Ihren Schilern, dass sie Wérter wie , Apfel” und ,Butter” aus dem Englischen erschlieBen kénnen.
. Teeloffel” und |, Essloffel” sind mit Hilfe der Bilder zu verstehen. Erklaren Sie die Abkurzungen fur
die Mengenangaben.

Lassen Sie lhre Schuler die Beschreibung der Zubereitung lesen, ohne die unbekannten Woérter zu er-
klaren. Beim zweiten Lesen sollen die Schiler die Bilder den S&atzen zuordnen, wobei die unter den
Bildern angegebenen Verben, die Ihre Schiler im Rezept wiederfinden kénnen, helfen.

Das Lesen eines Rezepts verlangt detailliertes Lesen, da Einzelheiten oft eine wichtige Rolle spielen. In
diesem Fall erleichtern die Bilder zum groBen Teil das Verstandnis. Rezepte werden oft mit dem
Imperativ oder mit dem Infinitiv der Verben ausgedriickt.

Im AB, 9., S. 81 gibt es noch eine Zuordnungsaufgabe. Trotz mancher unbekannter Wérter konnen die
Schuler die Aufgabe bewaltigen, wenn sie sich auf die bekannten Worter konzentrieren oder wenn
sie sich auf die Bilder stiitzen. Diese Aufgabe bietet sich auch als Hausaufgabe an.

Fur viele Schuler ist es hilfreich, wenn sie das, was sie lernen, auch anwenden. Im AB, 10., S. 81 wird eine
Situation gezeigt, die die Alltagsrealitat simuliert. Der Schiler zeigt, ob er das Rezept versteht,
indem er es pantomimisch ausfihrt. Derjenige, der die Schritte des Rezeptes liest, kann auch die
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Verben umformen.

Im Anhang KB, 9., S. 167 gibt es eine Aufgabe zur Sprachmittlung (siehe Lehrerhandbuch S 21). Es waére
gut, wenn Sie diese Aufgabe durchnehmen, obwohl sie zum Anhang gehort. Die Schiler bekom-
men nicht oft die Moglichkeit, solche Aufgaben zu I6sen.

Der Lesetext im KB, D 17., S. 105 gibt landeskundliche Informationen Uber die Essgewohnheiten der
Deutschen und bietet Ihren Schilern die Méglichkeit, sie mit den griechischen Essgewohnheiten zu
vergleichen.

Die Schiler kénnen diese oder die Aufgabe im AB, 11., S. 82 wahlen. Die Aufgabe im Kursbuch ist etwas
einfacher, sie erfordert selektives Lesen. Die Schiler bearbeiten die Aufgabe in Paaren und zum
Schluss kénnen sie ihre Informationen austauschen.

In der Klasse kénnen Sie auch mit Ihren Schilern die Aufgabe im AB, 12., S. 83 bearbeiten. Raten Sie
lhren Schilern, dass sie beim Horen auf die Informationen achten, die verlangt werden. Je nach
Lerngruppe kénnen Sie den Text ein- oder zweimal vorspielen.

In diesem Zusammenhang kénnen Sie auch die munliche Aufgabe im AB, 13., S. 83 durchnehmen. Die
Sprachmittel im Kasten kénnen Ihren Schilern bei der Formulierung helfen. Die Ergebnisse kdnnten
die Schuler anschlieBend auch in Form einer Statistik darstellen, z.B.: ., Zehn Schuler essen um 14.00
zu Mittag”. Die Horaufgabe im AB, 14., S. 84 eignet sich auch fir schwachere Schiler.

5. Unterrichtseinheit

Szenario: Frau Alexiou geht mit Carmen im Supermarkt einkaufen.
Lernziele: Wortschatz: Lebensmittel, Adjektive, Mengenangaben
Grammatik: trennbare Verben, Komparativ

Kommunikation: Uber den Preis sprechen, vergleichen

Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 18,S. 106 15.,S5. 84 3.,S.164 5.,5.137
C19,S.106 17.,S. 85 3.,S.136
C 20, S. 107 18.,S. 86 6., 5. 138
B21,S.108 19.,S. 86 7.,5.138
20., S. 86 11.,S. 140
21.,S.87
22.,5.87
25.,S. 89

Im KB, B 18, S. 106 und 107 gibt es einen Werbeprospekt eines Supermarkts. Lassen Sie Ihre Schiler die
Abbildungen anschauen und die Preise lesen.

Die Schdler sollen den ersten Teil des Dialogs lesen, wo Frau Alexiou Carmen fragt, ob sie mitkommen
will. Dann lassen Sie lhre Schiler den Dialog in die richtige Reihenfolge bringen. Geben Sie den
Schilern den Hinweis, dass Frage und Antwort oft gemeinsame Woérter enthalten.

Lassen Sie die Schiler die neuen Verbformen im Dialog unterstreichen! Lassen Sie sie dann die Regeln im
KB, C 19, S. 106 erganzen! Das Symbol, in dem das Verb “einkaufen” steht, kann ab jetzt die
trennbaren Verben kennzeichnen.

Schlagen Sie das AB, 15., S. 84 auf! Wenn die Schuler Schwierigkeiten mit der Auswahl des richtigen
Verbs haben, kénnen Sie es vorgeben. Dann mussen sie es in der richtigen Form einsetzen. Die
Aufgabe im AB, 17., S. 85 ist anspruchsvoller. Die Schiler sollen das richtige Modalverb auswahlen
und einen Satz mit Modalverb und trennbarem Verb bilden. Die Aufgaben kénnen Sie auch als
Hausaufgabe aufgeben. In dieser Einheit bietet sich auch die Héraufgabe im AB, 21., S. 87 an. Die
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Schuler sollen selektiv héren, um die Preise zu erganzen.

Fakultativ kdnnen Sie die Aufgabe im Anhang KB, 3., S. 164 durchnehmen. Die Schiler kénnen ein
Bildlexikon mit den Namen anderer Laden anfertigen.

Im Dialog zwischen Frau Alexiou und Carmen gibt es Adjektive im Positiv und im Komparativ. Ein
Vorschlag ware, dass die Schiler die Adjektive sammeln und in zwei Kategorien ordnen. Das kann
im Plenum ablaufen. Sammeln Sie die Ergebnisse an der Tafel. Zum Schluss verlangen Sie von den
Schulern, dass sie selbst aufgrund ihrer Beobachtungen eine einfache Regel finden.

1. gut teurer als frischer frisch
pikant teuer besser als billiger
2. gut frischer

pikant besser als
frisch billiger
teuer teurer als

3. er als

Wahrscheinlich werden die Schiler zu dem Schluss kommen, dass die Adjektive, die mit ,als” benutzt
werden, ein —er am Ende bekommen. ,teuer” und ,teurer” mussen getrennt erklart werden,
naturlich auch die Ubrigen unregelmé&Bigen Komparativformen.

Die Schdler kénnen jetzt KB, € 20, S. 107 erganzen. Verweisen Sie die Schiler auf den Grammatik-
Uberblick, in dem die Adjektive nach ihren Besonderheiten aufgeteilt sind. Die Aufgaben im
AB, 18., S. 86 und AB, 19., S. 86 bieten sich als Hausaufgabe an. Das Spiel im AB, 20., S. 86 eignet
sich fur die Ubung der Komparation.

Von den fakultativen Aufgaben im Anhang AB, 5., S. 137, 6., S. 138, 7., 138 und 11., S. 140 ist die Aufgabe
11 ein gutes Beispiel daflr, dass sich bestimmte Worter, in diesem Fall trennbare Verben, nicht durch
ein bestimmtes Wort im Griechischen Ubersetzen lassen. Um manche trennbaren Verben zu tberset-
zen, braucht man eine Paraphrase. AuBerdem gibt es im Griechischen keine trennbaren Verben.

Im KB, B 21., S. 108 lernen die Schiler die Mengenangaben. Sie stehen immer in Verbindung mit einem
Nomen.

Am Beispiel des Wortes ,Dose” kdnnen Sie erklaren, dass man sich Worter leichter in einem Paar merken
kann, wie z.B. ,eine Dose Cola”.

Dazu kénnen lhre Schiler die Aufgaben im AB, 22., S. 87 und 25., S. 89 lésen oder als HA aufbekommen.

6. Unterrichtseinheit

Szenario: -
Lernziele: Wortschatz: ~ Wiederholung
Grammatik:  der weil-Satz
Wiederholung
Strategien: Stretegien zum Wortschatzlernen
Aussprache:  Intonation bei trennbaren Verben/ b-d-g  p-t-k
Kursbuch Arbeitsbuch Anhang KB Anhang AB
B 22,S5.109 23.,S.88 4.,5.165 8.,5.138
D 23,S5.110 24.,S.88 6. S. 166 9.,S.139
26.,S. 89 7.,S.166 10., 5. 139
8., S. 166
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Im KB, B 22, S. 109 wird der weil-Satz eingefuhrt. Beim Losen des Quiz ergibt sich die Lésung aus den
Buchstaben, die die Schiler ankreuzen. Erkléren Sie vor dem Lésen der Aufgabe die Bedeutung von
Lwarum?” und ,weil”. Wahrend die Schiler die Aufgabe l6sen, lesen sie viele weil-Satze. Was féllt
ihnen auf? Wo steht das Verb? Machen Sie die Schiler auf die Bedeutung von ,warum?” und
Jweil” aufmerksam! Im Griechischen wird dasselbe Wort fir die Frage und die Antwort benutzt.

Im AB, 23. und 24., S. 88 gibt es Aufgaben zu den weil-Satzen. Ebenfalls in den Aufgaben im
Anhang AB, 8., S. 138 und 9., 139.

Im KB, D 23, S. 110 konnen Sie lhren Schillern Wortschatzstrategien vermitteln. Ziel ist es, dass lhren
Schulern bewusst wird, dass sie sich Worter leichter merken kénnen, wenn sie sie:

1. in Paaren lernen.(a, b, d)
2. in Kategorien lernen (mit Oberbegriffen)

Bei b. hangt die Auswahl des Wortes von der Assoziation, die jeder Schiler macht, ab. Erklaren Sie Ihren
Schilern, dass sie solche Strategien bewusst einsetzen sollen, wenn sie ihr Wortschatzlernen erle-
ichtern wollen. Sprechen Sie mit Ihren Schilern darlber, welches dieser Beispiele sie fur hilfreicher
halten.

Im AB, 26, S. 89 sollen Ihre Schuler auf die Betonung der trennbaren Verben achten. Der zweite Teil ist
besonders fir griechische Schiler wichtig, da sie die Tendenz haben, die stimmhaften
Verschlusslaute /b/, /d/, /g/ mit den stimmlosen Verschlusslauten /p/, /t/, /k/ zu verwechseln.

Zur Wiederholung und Festigung des Wortschatzes bieten sich die Aufgaben im Anhang KB, 6., S. 166 -
7., 166 und 8., S. 166 an sowie das Spiel Anhang KB, 4., S. 165. Im Anhang AB, 10., S. 145 koénnen
die Schiler die wichtigsten kommunikativen Lernziele dieser Lektion wiederholen. Sie bietet sich
auch als Hausaufgabe an.

SchlieBen Sie die Lektion mit der Selbstevaluation (s. LHB, S. 19) und mit der Wiederholung von
Grammatik und Wortschatz (s. LHB, S. 15-18) ab.
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In diesem Plateaukapitel werden zwei Projekte aus Lektion 4, dem ersten Plateaukapitel, fortgesetzt und
erweitert (Schilerzeitung, Lernkartei).

Der Abschied von Carmen wickelt sich in drei Szenen ab: die Familie Uberlegt, welche Geschenke sie
Carmen mit nach Spanien gibt — Andreas und Maria-Christine bereiten fir Carmen ein Fotoalbum
zur Erinnerung vor — die Familie bringt Carmen zum Flughafen, wo sie von ihnen und den Freunden
verabschiedet wird. Hier wird dem Schiler die Gelegenheit gegeben, sowohl grammatische
Strukturen als auch den Wortschatz aus Einheit 2 (Lektionen 5-8) anzuwenden und zu verarbeiten,
aber auch, das Szenario des Lehrbuches noch einmal zu , durchleben”.

Projekt 1: Wir machen die zweite Ausgabe unserer Schulerzeitung (KB, S. 116-117)

Grammatik: lokale Angaben
temporale Angaben
Verbkonjugation 1. Person Plural
Possessivpronomen 1. Person Plural
Akkusativ

Wortschatz: Schulrdume
Schulfacher
Wochentage
Adjektive zur Personenbeschreibung und zur Bezeichnung von
Vorliebe / Abneigung

Kommunikation: jemanden nach Vorliebe / Abneigung befragen und dartber
Auskunft geben

Schriftlicher Ausdruck:  das Schulgebaude beschreiben
den Stundenplan schreiben
eine Statistik zusammenstellen

Lesen Sie zuerst mit Ihren Schilern das Projekt mit seinen Anleitungen durch, verweisen Sie eventuell zur
Erinnerung auf die Herstellung der ersten Ausgabe der Schilerzeitung in Lektion 4, KB S. 54-56.
Lassen Sie die Schiler entscheiden, in welcher der drei Gruppen sie mitarbeiten wollen, es ist nicht
unbedingt nétig, dass die Gruppen die gleiche Anzahl von Mitgliedern haben.

Zur ersten Gruppe: Es ist moglich, dass sich diese Gruppe in zwei Untergruppen aufteilt, was anzu-
raten ist, falls die Gruppe aus guten und weniger guten Schulern besteht: die eine Gbernimmt
die Beschaffung / Herstellung von Fotos bzw. Zeichnungen, die andere die schriftliche
Beschreibung des Schulgebaudes.

Zur zweiten Gruppe: Auch hier ist eine Unterteilung in zwei Untergruppen maoglich: die eine
schreibt den Stundenplan, die andere beschreibt den Stundenplan.

Zur dritten Gruppe: Hier sollten sich die Mitglieder der Gruppe zunachst darauf einigen, wer
welcheMitschiler befragt, damit auch wirklich alle ihre Meinung duBern kénnen. Um die
Ergebnisse der Befragung festzuhalten, ist es empfehlenswert, eine Liste anzufertigen, in der
diese eingetrage werden. Im ersten Teil dieser Liste sollten die Entscheidungsfragen stehen,
z.B.:

streng , Il

Findest du den Chemielehrer 7
gut I

5o, dass mit einfachen Strichen die entsprechenden AuBerungen der Schiiler zahlenmaBig
festgehalten werden kénnen. Im zweiten Teil kénnen die W-Fragen tabellenartig geschrieben
stehen, so dass in jeder Spalte die genannten AuBerungen eingetragen werden kénnen, z.B.:
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Was ist dein Wie findest du
Lieblingsfach? den Mathelehrer?
Kunst: Il nett: Il
Geschichte: | doof: |

Auch hier kénnen Mehrfachnennungen mit Strichen festgehalten werden.

Projekt 2: Lernkartei (S. 118-119)

Ging es in Lektion 4, also dem ersten Plateaukapitel, darum, Lernkarten fur den Wortschatz anzuferti-
gen, so stellt dieses Projekt hohere Anspriche, da es um die Anfertigung von Lernkarten fur die
grammatischen Phdnomene geht.

A Um dieses Projekt zu organisieren, sollten die Schiler zunéchst notieren, zu welchem Thema
sie Lernkarten machen wollen (z.B.: Verben mit Akkusativ, lokale Angaben, etc.). Sie kénnen
sich dabei nach den Seiten des Kursbuches richten, auf denen die jeweilige Grammatik der
Lektion zusammenfassend dargestellt wird (L1: S. 21, L2: S. 35, L3: S. 51, L5: S. 79, L6: S.
94/95, L7:S. 111/112).

Halten Sie die verschiedenen Themen, die von den Schilern vorgeschlagen werden, an der
Tafel fest. Die Schuler entscheiden sich anschlieBend, fur welches Phdnomen sie Lernkarten
anfertigen wollen (am besten in Kleingruppen). Ihre Aufgabe ist auch hier, darauf zu achten,
dass Lernkarten mit korrekten Angaben entstehen, sie mussen also korrigierend eingreifen.

B Um nicht zu viel Unterrichtszeit fir das Projekt zu beanspruchen, kénnten Sie den Schilern
die Hausaufgabe aufgeben, ein oder zwei Karten mit Aufgaben anzufertigen. Sammeln Sie
dann alle Karten ein, verteilen Sie sie in gleicher Anzahl an Kleingruppen, die nach deren
Bearbeitung die Karten untereinander austauschen.

Projekt 3: Lernplakat: Trennbare Verben (KB, S. 119)

Wenn Sie weniger Zeit fur dieses Projekt aufwenden wollen, kénnen die Mitglieder einer Gruppe als
Hausaufgabe die Verben heraussuchen.

Im Unterricht vergleicht jede Gruppe dann die Verben, die ihre Mitglieder gefunden haben, bevor sie mit
der Bildung der Beispielsdtze und der Herstellung des Plakats beginnt. Stehen Sie auch hier den
Schilern mit Rat und Tat zur Seite.

Projekt 4: Verben kategorisieren (KB, S. 120)
Bei dieser Aufgabe muss zweifellos die Gruppe, die die “prjuara xwpiq dlaitepdtnteg” heraussucht, am
fleiBigsten arbeiten, sie sollte deshalb mehr Mitglieder als die Ubrigen Gruppen haben.

5. Geschenke fiir Carmen (KB, S. 121)

Hier wird Gelegenheit zu einem lustigen und unterhaltsamen Spiel geboten, bei dem die Schiler weil-
Satze bilden mussen. Es werden allerdings recht viele Materialien bendétigt, so dass Sie rechtzeitig
fur deren Beschaffung sorgen, bzw. diese organisieren sollten.

Auch ist nicht auszuschlieBen, dass die Schiler zur Bildung der weil - Sdtze ihnen unbekannten
Wortschatz benutzen wollen, den Sie an die Tafel schreiben sollten (mit griechischer Ubersetzung),
damit beim Aufsuchen und Vorlesen die weil-Satze von allen Schilern verstanden werden.

6. Ein Fotoalbum fiir Carmen (KB, S. 122-123)

und

7. Tschiiss, Carmen! (KB, S. 124-126)

Geben Sie den Schilern zunachst Zeit, sich beide Projekte durchzulesen und sich fir eins der beiden zu
entscheiden.
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Zu Projekt 6: Fertigen Sie von den Seiten 122/123 so viele Kopien an, wie Sie Gruppen bilden wollen. In
jeder Gruppe schreiben die Schiler einen oder zwei passende Satze unter jedes Bild.

Die Gruppen héngen ihre Fotogeschichten aus, damit sie sich informieren kénnen, was die anderen
geschrieben haben. Dann geht es an die Planung des eigenen Fotoalbums, das die Schdiler fur
Carmen herstellen wollen. Folgende Fragen sind zu klaren:

Wer spielt die Rolle von Carmen? (Meldet sich ein Madchen, das nicht schwarzhaarig ist, kann es
eventuell eine schwarze Periicke tragen.)

Wer bringt einen Fotoapparat mit und macht die Aufnahmen? Wo werden die Aufnahmen gemacht?
Welche Szene sollen sie darstellen? Sicher ist es angebracht, dass die Gruppe ihr Projekt zuerst in
Stichworten notiert, um sich bei dessen Realisierung an einen Leitfaden halten zu kénnen.

Zu Projekt 7: Hier lesen die Schiler zuerst die Fotogeschichte, der sie Anregungen zur Gestaltung der
Abschiedsszene entnehmen, die sie selbst kreieren wollen. Helfen Sie lhren Schulern dabei, ihre
Arbeit zu organisieren und in Arbeitsphasen zu unterteilen:

- die gewdlinschten Szenen in Stichworten zu Papier bringen (am besten auf Griechisch),

- die AuBerungen der Mitwirkenden (Andreas? Maria-Christine? Stefan? ...) rollenverteilt auf-
schreiben,

- Fotos machen, Bildmaterial beschaffen bzw. anfertigen, (Collage, Poster), sonstwie benétigtes
Material zusammentragen,

- die Abschniedsszene eintiben,

- die Abschniedsszene vor der eigenen Klasse oder einer Parallelklasse prasentieren.

Arbeitsbuch (AB, S. 96-99)

Frohe Ostern!

Wenn Sie zum Anlass des Osterfestes Gelegenheit geben wollen, dass lhre Schiler die Klasse 6sterlich
schmuUcken und sich auf das Osterfest vorbereiten, sollten Sie diese Seiten im Arbeitsbuch ca. drei
Wochen vor dem Osterfest durchnehmen, da die Schdler ja in der Karwoche schon Ferien haben.

AB, S. 96: Lesen Sie mit den Schilern den Text, fordern Sie sie auf, den Kalender zu ergdnzen und lassen
Sie die Schuler die deutschen Osterbrauche mit den griechischen vergleichen.

Daraufhin konnen die Schuler rollenverteilt AB, S. 98 lesen und dariber diskutieren, wie Andreas das
Osterfest beschrieben hat, ob er Carmen alle nétigen Informationen gegeben hat.

Eine Moglichkeit ist, dass die Schiler in die Rolle von Carmen schlipfen und an ihrer Stelle den Artikel
fur die Schulerzeitung verfassen. Eine weitere Alternative ware, dass die Schuler ein “Oster-Poster”
mit typischen Szenen des deutschen und des griechischen Osterfestes gestalten.

Regen Sie des weitern Ihre Schiler an, Osterschmuck fur die Klasse zu entwerfen.

Lesen Sie dazu AB, S. 97. Jeder Schuler kénnte ein selbst bemaltes / beklebtes ausgepustetes Ei mitbrin-
gen, einer sorgt fur Zweige (z.B. auuydaAwd), an denen die Eier aufgehangt werden. So entsteht ein
dekorativer OsterstrauB fur die Klasse.

Die Arbeitsanleitung fir die Herstellung der ausgeblasenen Eier ist recht schwierig und enthalt viel
unbekannten Wortschatz. Sie mussten entweder Erklarungen auf griechisch zum Text geben oder
ein Ei in der Klasse modellartig ,,bearbeiten” und die einzelnen Arbeitsschritte dazu besprechen.

Eine Woche vor der letzten Unterrichtsstunde vor Ostern kénnen Sie mit lhren Schilern das ,,Rezept
Osterhase”, AB, S. 96 und die Anleitung zum Oster-Memory, AB, S. 99 lesen. Einige Schuler
Ubernehmen es, einen Osterhasen zu Hause zu backen, andere stellen Memory-Karten her.

In der letzten Unterrichtsstunde vor Ostern werden das Oster-Memory und das Osterquiz, AB, S. 99
gespielt und die Osterhasen verzehrt.

Auch koénnten zwei Parallelklassen verabreden, dass sie Ostereier an einem leicht zuganglichen Ort der
Schule (oder in dem Klassenzimmer der Parallelklasse) verstecken, die sie in der letzten
Unterrichtsstunde suchen.
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Didaktisierungsvorschlage fur die Untereinheiten

Da die Lektion 9 die letzte Lektion von ,Deutsch ein Hit!” ist, die Sie mit lhren Schilern wahrscheinlich
gegen Schuljahresende bearbeiten werden, ist das Thema Ferien zu diesem Zeitpunkt sicher beson-
ders interessant fur die Schuler. Die Lektion ist absichtlich nicht so umfangreich wie die anderen,
beinhaltet weniger Grammatik, daftr mehr landeskundliche Informationen. Auch fallen die
Anhdnge im KB und im AB weg.

1. Unterrichtseinheit

Szenario: Es ist Sommer und die Familie Alexiou Uberlegt, ob sie in den Ferien nach Paros, nach
Spanien oder nach Osterreich fahrt oder ob sie in Deutschland bleibt und nach Rigen
fahrt.

Lernziele: Einstieg zum Thema , Ferien”

Grammatik: Wiederholung der weil-Satze
Landeskunde: .Rigen”
Kursbuch Arbeitsbuch
S127 WS zu KB, A1, 5.128: S. 111
Al.a.-b,S.128

Lassen Sie die Schiler die Fotos im KB, A 1. a. S. 128 anschauen und fragen Sie, wer schon einmal eins
dieser Lander / eine der Inseln besucht hat. Sammeln Sie an der Tafel Griinde, die dafir sprechen,
einen dieser Orte zu besuchen, z.B.: In Spanien ist es warm. Auf Paros kann man schwimmen, etc.
Vielleicht werden Ihre Schuler erstaunt sein, dass es auch in Deutschland Inseln gibt. Die Schuler
suchen Rigen auf der Landkarte (KB, S., 180-181). Fiihren Sie ein Gesprach und geben Sie
Informationen Uber die Inseln, die zu Deutschland gehdren. Die Schiler suchen auch die Gbrigen
Orte auf der Landkarte: (KB, S. 182-183).

Zu Ihrer Information:

Rugen ist eine Insel in der Nordsee und ein beliebtes Ferienziel fir deutsche Familien. Rugen ist eigentlich
ein Archipel mit 18 Inseln und Inselchen. Seine Flache betragt insgesamt 1000 Quadratkilometer!
Fast 580 km Kustenlinie bieten abwechslungsreiche Ausblicke Uber Land, See und bizarre Kisten.
Mehr Uber Rigen erfahren Sie und Ihre Schiler auf der Webseite: www.ruegen.de

AnschlieBend stellen die Schiler Hypothesen auf, wohin die Familie Alexiou fahrt und begriinden ihre
AuBerung. Achten Sie dabei darauf, dass die Schiiler die weil-Satze, die sie schon gelernt haben,
richtig formulieren.

Mogliche HA: - AB, S. 111: WS zu KB, A1., S.128 ergdnzen und lernen,
- Sie konnten die Schiler auffordern, im Internet oder in der Enzyklopaddie Informationen
Uber Rugen oder andere beliebte Ferienorte in Deutschland zu finden und einen kleinen
Text dartber zu schreiben.

2. Unterrichtseinheit

Szenario: Die Familie Alexiou hat Carmen zum Flughafen gebracht und ist nun auf dem Weg nach
Hause. Im Auto diskutieren sie dartber, wohin sie in den Ferien fahren. Maria-Christine
und Andreas mochten nach Spanien fahren, um Carmen wiederzusehen, aber Frau Alexiou
meint, dass sie nach Paros fahren mussen, weil die Oma am 15. August Namenstag hat.
Die Kinder schlagen vor, dass sie zuerst nach Spanien und dann nach Griechenland fahren
und Ubernehmen die Aufgabe, sich nach den Preisen fir Flugtickets zu erkundigen.
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Lernziele: Kommunikation: Ferien/ eine Reise planen
Wortschatz: zum Thema , Ferien”
Grammatik: Wohin? — nach / auf, Stellung der temporalen und lokalen Angaben im
Satz
Kursbuch Arbeitsbuch
B2,S.129 1.,S.100
C3.,S.129 2.,5.100
C4.a.,b.,s.129 WS zu KB, 5.129: S. 111

Es ist zu empfehlen, dass die Schuler den Dialog KB, B 2., S. 129 bei geschlossenen Kursbuchern horen.
Sie wissen ja noch nicht, wohin die Familie Alexiou in den Ferien fahrt und werden sicher mit
Spannung das Gesprach verfolgen. Stellen Sie dann Fragen zum Globalverstandnis! (Das sollten Sie
natlrlich auch tun, wenn die Schuler den Dialog bei offenen KB gehért haben).

- Wohin méchten Andreas und Maria-Christine fahren?

- Was meint Frau Alexiou? Wohin mussen sie fahren? Warum?
- Was schlagt Maria-Christine vor?

- Was meint Herr Alexiou? etc.

AnschlieBend kénnen die Schiler ihre Meinung duBern: Wie finden sie es, dass Andreas und Maria-
Christine nach Spanien wollen? Ist es wirklich nétig, dass sie nach Paros fahren? etc. Die Schuler
lesen den Dialog rollenverteilt. Lassen Sie die Schuler alle Ortsangaben im Dialog unterstreichen und
rund um das von Ihnen gegebene Fragewort ,wohin?” an der Tafel erganzen, z.B.

nach Spanien nach Paros

WOHIN?

nach Athen

auf die Insel

Die Schdler kdnnen jetzt selbst die Regel entdecken und formulieren, z.B.:
Orav nmyaivw oe wa xwpa/ éAn rj oe vnoti, To oroio o avapépw He T0 Bvoud TOU, XPNOWUONoLw Tnv
npoBeon nach, evw otav Aéw ot mnyaivw oto vnol xwpi§ va Aéw to dvoud tou, xpnotuoroiw auf die.

Dann ergédnzen die Schiler im KB, C 3., S. 129 die Satze.

Damit Sie feststellen, ob die Schuler die lokalen Prépositionen verstanden haben, lassen Sie sie im
AB, 1., S. 100 die Prdpositionen ergdnzen. Das ist eine Zusammenfassung des Dialogs, den sie im
KB, B 2., S. 129 gelesen haben. KB, C 4.a., S. 129: Stellen Sie den Schulern Fragen mit ,wann”, z.B.:
- Wann mochte Maria-Christine nach Spanien fahren?
- Wann muss die Familie nach Paros fahren?
- Wann mochte Maria-Christine nach Athen fliegen?

Die Schdler suchen die Antworten im Dialog, unterstreichen die Sdtze mit den temporalen und den
lokalen Angaben und antworten auf Ihre Fragen. Schreiben Sie (oder ein Schiler!) danach die Satze
an die Tafel, damit die Schiler die Stellung der Angaben erschlieBen kénnen, z.B.:

- Sie mochte in den Ferien nach Spanien fahren.
- Die Familie muss ~ am 15. August  nach Paros fahren.
- Sie mochte Anfang August  nach Athen fliegen.

Fragen Sie die Schiler, was sie beziglich der Stellung der Satzglieder bemerken:
Mowdg eival mpwTtog, 0 MPoodlopLOOG TOU TOMOU 1 TOU XPOVoU;
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Nachdem sie die Regel entdeckt haben, kénnen sie die Regel und die beiden Beispiele im KB, C 4.b., S.
129 ergdnzen.

In AB, 2., S. 100 mussen die Schiler Satze bilden, in denen es sowohl temporale als auch lokale Angaben
gibt. Auf diese Weise iiben sie die Syntaxregel, die sie gelernt haben. Diese Ubung kénnten die
Schiler auch als Hausaufgabe machen. Es ist auch méglich, dass die Schiler selbst ahnliche Notizen
auf kleine Zettelchen schreiben und damit eine Collage machen. Die Notizen werden versprachlicht.

Mégliche HA: - AB, 2., S. 100,

- AB, S. 111: WS zu KB, S.129 erganzen.

3. Unterrichtseinheit

Szenario: Carmen ruft aus Spanien ihre Gastgeber an. Sie spricht mit Maria-Christine und ladt sie
und ihre Familie nach Barcelona ein.

Lernziele: Kommunikation: jdn einladen, eine Einladung annehmen/ ablehnen
Wortschatz: zum Thema ,Einladung”, temporale Angaben

Horverstandnis Uben: globales Horen

Kursbuch Arbeitsbuch
B5.,S.130 3., S.101
ce6.,S.130 4.,5S.101
Cc7.,S5.130 5.,S.101
WS zu KB, S.130: S. 111

Die Schdler schlagen KB, B 5., S. 130 auf. Bevor sie das Telefongesprach horen, (was naturlich bei
geschlossenen Kursbiichern interessanter ist) schauen sie das Bild an und stellen fest, dass es sich
um ein Telefongesprach zwischen Carmen und Maria-Christine handelt. Die Schiler kénnen zur
Vorentlastung des Horverstandnisses Hypothesen aufstellen, was die beiden Madchen sagen. Dann
horen sie die Aussagen von Carmen und Maria-Christine einmal und versuchen, sie zu ordnen. Sie
horen zur Kontrolle das Gesprach ein zweites (eventuell auch drittes!) Mal.

AnschlieBend spielen die Schuiler das Telefongesprach in Rollen vor.

Zu KB, C 6., S. 130 suchen die Schuler die Antworten im Telefongesprach und ergénzen sie in der Ubung.
Auf diese Weise stellen sie die Kombination der Zeitangaben fest. Lassen Sie die Schiler weitere
Kombinationen bilden.

Damit Sie feststellen, ob die Schuler die Zeitangaben verstanden haben, stellen Sie ihnen personliche
Fragen mit “Wann”, z.B.:

- Wann habt ihr Deutsch?  (z.B. Montag Morgen)
- Wann habt ihr Religion?  (z.B. Dienstag Mittag)
- Wann spielst du FuBball/ Basketball/...? (z.B. Mittwoch Nachmittag)

Die Schiler haben im Telefongesprach von Carmen und Maria-Christine gelesen und vorgespielt, wie
man jemanden einladt und wie man auf eine Einladung reagiert. Im KB, C 7., S. 130 lesen sie die
dazugehérigen Redemittel, die sie anschlieBend im AB, 3., S. 101 benutzen kénnen. Zu zweit spie-
len sie kleine Dialoge anhand des DialoggerUsts. Dann lassen Sie lhre Schiler mit Hilfe der
Redemittel im KB, C 7., S. 130 eigene Dialoge bilden. Ein Schiler ladt einen Mitschiler z.B. ins Kino
ein und der Mitschuler reagiert spontan auf die Einladung.

Im AB, 4., S. 101 wiederholen die Schuler die temporalen Prapositionen kombiniert mit den Zeitangaben,
die sie in dieser Lekion gelernt haben. In dieser Ubung wird den Schiilern klargemacht, dass man
bei den neuen Zeitangaben keine Préposition benutzt. Wenn die Schiler diese Ubung gemacht
haben und die Zeitangaben wiederholt haben, kénnen sie im_AB, 5., S. 101 mit diesen Zeitangaben
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und den Ausdriicken, die in der Ubung vorkommen, Satze bilden. Es gibt keine einheitliche Lésung
fur diese Ubung. Jeder Schiiler kann seine eigenen Satze bilden. Wenn Sie diese Ubung in der
Klasse bearbeiten, dann kénnen Sie die Klasse in vier Gruppen teilen. Jede Gruppe hat die Aufgabe,
zwei von den acht S&tzen zu bilden, so dass die Schiler schneller fertig sind und die Ergebnisse in
der Klasse besprechen. Die Satze, die bei jeder Gruppe Ubrig bleiben, bilden die Schuler zu Hause.
Mogliche HA: - AB, 5., S. 101,
-AB,S. 111 : WS zu KB S.130 erganzen.

4. Unterrichtseinheit

Szenario: Andreas ist im Reiseblro und informiert sich Gber Flugverbindungen und Flugpreise. Am
Abend diskutiert die Familie beim Abendessen Uber die Ferienplane. Frau Alexiou sagt,
dass eine Postkarte von den GroBeltern aus Salzburg gekommen ist. Sie laden Familie
Alexiou nach Salzburg ein. Andreas und Maria-Christine moéchten aber nicht nach Salzburg
fahren. Frau Alexiou schlagt vor, dass Carmen nach Paros mitkommt.

Lernziele: Kommunikation: sich Uber eine Reise/ den Flugplan/ die Flugpreise informieren,
Ferien planen
Wortschatz: Monate, Flugreise (Plan, Gesellschaft, Karten, Preise),
Grammatik: temporale Angaben
Horverstandnis Uben: selektives Horen
Sprachmittlung

Schriftlicher Ausdruck: eine Postkarte schreiben

Kursbuch Arbeitsbuch

B8.,S. 131 6.,5.102

C, S.131 7.,5.102

B9.,S. 132 WS zu KB, S.131-132: S. 111

Bevor die Schiler das Kursbuch aufschlagen, fragen Sie sie, wer schon einmal nach Deutschland geflogen
ist, mit welcher Fluggesellschaft er/sie geflogen ist, oder was sie tUber Flugverbindungen nach
Deutschland wissen. Die Schuler bringen ihr eigenes Vorwissen in den Unterricht ein.

Dann schlagen die Schiler KB, B 8., S. 131 auf und schauen sich zuerst die Flugplane von Luftair und
Hansa Berlin an. Bearbeiten Sie zusammen mit den Schilern die Flugplane. Kénnen die Schiler ver-
stehen, dass die Luftair nicht direkt fliegt, sondern Gber Minchen? Erklaren Sie ihnen, dass der
Flughafen in Mlnchen ,Franz Josef Strauss” heiBt. Die Abklrzung TXL steht fir den Flughafen in
Berlin, MUC fir Minchen und BCN fur Barcelona. Erklaren Sie ihnen auch, dass sowohl auf dem
Flugplan von Luftair als auch auf dem von Hansa Berlin links die Flugnummer steht, daneben das
Abflugdatum und in der Mitte die Abflugzeit (Ab) und die Ankunftszeit (An). Wenn das Flugzeug
nicht direkt fliegt, steht bei Hansa Berlin VIA. Da wiirde die Stadt der Zwischenlandung stehen.
.Klasse” steht nur bei Luftair, hier helfen den Schilern ihre Englischkenntnisse. Zum Schluss steht
der Flugpreis. An der Tafel kénnen Sie die Abkurzungen folgendermaBen festhalten, um den
Schulern eine Hilfe zum Erganzen des Dialogs zu bieten:

TXL : Tegel Berlin Ab: Abflugzeit

MUC: Miinchen An: Ankunftzeit

VIA: Zwischenlandung BCN: Barcelona

Flugnr: Flugnummer  Flugpreis
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Dann lesen die Schuler den Dialog und ergénzen ihn in Partnerarbeit. Danach spielen sie ihn in Rollen vor.
AnschlieBend fordern Sie die Schiler auf, alle Zeitangaben im Dialog zu unterstreichen. Schreiben Sie
Abflugs- und Ankunftsort an die Tafel und lassen Sie die Schiler die Zeitangaben ergénzen, z.B.:

WANN?
von Berlin nach Barcelona: Mitte Juli
von Barcelona nach Paros: Anfang August
von Paros nach Berlin: Ende August
Luftair: von Berlin nach Barcelona: im Juli/ taglich

Die Schdler lernen Kombinationen von Zeitangaben und erschlieBen, dass man mit den Monaten die
Praposition ,,im” benutzt (Gehen Sie nicht darauf ein, dass es sich um in + dem = Dativ handelt!).
Dann lesen die Schuler im KB, C, S. 131 die Monate.

Damit die Schiler ,,im+Monate” benutzen, kénnen Sie ihnen Fragen stellen, wie z.B.:

- Wann hast du Geburtstag? - Im Juni

- Wann im Juni? - Ende Juni

- Wann habt ihr Ferien? - Im August.

- Wann im August? - Anfang August.
Internetprojekt

Die Schiler besuchen im Internet Webseiten deutscher Fluggesellschaften. Der Lehrer gibt eine Reihe von
Reisezielen und die Abflugs- und Ankunftsdaten vor. Die Schiler notieren die benétigten
Informationen, um danach Dialoge im Reisebiro zu simulieren.

Zu lhrer Information:

Der Begriff ,Charterflug” bedeutet in Abgrenzung zum , Linienflug”, dass ein Reiseveranstalter bei einer
Fluggesellschaft auf eigenes Risiko Flugplatze chartert / einkauft, um sie beispielsweise mit
Unterklnften in einem Hotel und einem Transfer vom Flughafen zum Hotel zu einer Pauschalreise
zu bindeln und mit einem Gesamtpreis zu verkaufen. Charterflige sind preisgunstiger, sie fliegen
meistens nur einmal in der Woche, nur in der Hochsaison und zu beliebten Ferienzielen.

Dann horen die Schiler im KB B9., S. 132 das Gesprach der Familie Alexiou beim Abendessen und l6sen
die Richtig-Falsch-Ubung. Besprechen Sie die Lésungen mit den Schiilern, eventuell indem Sie den
Hortext abschnittweise vorspielen.

Die Schdler lesen die Postkarte. Sie bekommen viele landeskundliche Informationen in Bezug auf die
Aktivitdten der Osterreicher in den Sommerferien. Stellen Sie Fragen zum Versténdnis, z.B.

- Was kann Familie Alexiou in den Sommerferien in Salzburg machen?
- Wie ist es im Sommer auf dem Bauernhof?
- Was mussen die Kinder unbedingt sehen?

Erarbeiten Sie mit den Schilern die Form einer Postkarte: wo stehen die Adresse, der Ort und das
Datum? Lassen Sie sie die Anrede, den Schluss und die GruBformel unterstreichen. Sie kénnen fol-
gende Skizze an der Tafel festhalten.

Hallo Carmen!
Liebe Carmen!/ Lieber Andreas!
Vielen Dank fiir deine Postkarte....

Schreib mir bald!
Viele GriiBe,
dein/ deine....
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