Επιθεώρηση Εκπαιδευτικών Θεμάτων

Απόψεις εκπαιδευτικών για τη συμβολή των Νέων Τεχνολογιών στην εκπαιδευτική διαδικασία



Απόψεις εκπαιδευτικών για τη συμβολή των Νέων Τεχνολογιών στην εκπαιδευτική διαδικασία

Κατερίνα Κασιμάτη, Παιδαγωγικό Ινστιτούτο
Βασίλης Γιαλαμάς, Πανεπιστήμιο Αθηνών*
Περίληψη

Στη συγκεκριμένη μελέτη καταθέτουμε τις απόψεις εκπαιδευτικών, οι οποίοι συμμετείχαν σε επιμορφωτικά σεμινάρια και απάντησαν σε σχετικά ερωτη​ματολόγια, ως προς τη χρήση των υπολογιστικών μέσων στην εκπαιδευτική διαδικασία. Από την ανάλυση των αποτελεσμάτων φαίνεται ότι οι εκπαιδευ​τικοί πιστεύουν ότι τα υπολογιστικά μέσα συνεισφέρουν στο να μετακινηθεί η διδασκαλία από το παραδοσιακό μοντέλο διδασκαλίας σε σύγχρονα μοντέλα, μετασχηματίζουν το παιδαγωγικό περιβάλλον της τάξης και συμβάλλουν στην πληρέστερη κατανόηση των εννοιών από τους μαθητές. Επισημαίνουν όμως την ανάγκη επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών, τη δημιουργία κατάλληλων υπολογιστικών περιβαλλόντων και τη χρήση κατάλληλων λογισμικών. Στη συγκεκριμένη χρονική συγκυρία θεωρούν ότι τα υπολογιστικά μέσα χρησι​μοποιούνται ως συμπλήρωμα στην παραδοσιακή διδασκαλία και τονίζουν την έλλειψη εμπειρίας στη χρήση των υπολογιστών στη διδακτική τους πρακτική. 

Θεωρητικό πλαίσιο

H αναγκαιότητα της ενσωμάτωσης των Νέων Τεχνολογιών στην εκπαιδευ​τική διαδικασία δηλώνεται σε πολλές από τις σύγχρονες έρευνες (Cf.Edelson, Pea & Gomez,1996. Flake, 1996). Μια τέτοια ενσωμάτωση απαι​τεί αλλαγή στις διδακτικές μεθόδους με κεντρικό στόχο το δάσκαλο. Έχει αναγνωριστεί πλέον ο κρίσιμος ρόλος που καλείται να διαδραματίσει ο εκ​παιδευτικός στο σχεδιασμό του μαθησιακού περιβάλλοντος, καθώς και η ση​μαντική συμβολή του στην έκβαση της οποιασδήποτε καινοτομίας. Επίσης έχει γίνει κατανοητό ότι ο εκπαιδευτικός δομεί και αναδομεί συνεχώς την προσωπική του παιδαγωγική μέσα από την αλληλεπίδραση με το περιβάλλον του και σε συνάφεια με τις προσωπικές του αντιλήψεις για το ρόλο του, τη φύση του εκάστοτε γνωστικού αντικειμένου και την αντίστοιχη διδακτική με​θοδολογία του. Αυτό αντιτίθεται στο ρόλο που καλείται να διαδραματίσει ο εκπαιδευτικός, να δράσει ως ένας διεκπεραιωτής συγκεκριμένων και προα​ποφασισμένων οδηγιών προς υλοποίηση (Thomson, 1992).


O εκπαιδευτικός πρέπει να αντιμετωπιστεί ως δημιουργός της αλλαγής, ως ένα άτομο που αναμένεται να οικοδομήσει την πρακτική του πάνω στη διορατικότητά του για το τι σημαίνει «διδάσκω με στόχο την κατανόηση» σε αντίθεση με την αντίληψη «διδάσκω με στόχο την αποδοτικότητα». Όταν κυ​ριαρχεί η τελευταία αντίληψη, ο εκπαιδευτικός αντιμετωπίζεται περισσότερο ως ένας ειδικός στο να χειρίζεται την τάξη του με τρόπους αποτελεσματικούς για την επιτυχή σύνδεση διαδικασίας -αποτελέσματος, μιας πορείας που έχει σχεδιαστεί πέρα και έξω από αυτόν, και της οποίας κύριο μέσο επανατροφο​δότησης είναι η τελική αξιολόγησή της (Prawat, 1996).


Επομένως, η έμφαση στην εκπαιδευτική διαδικασία θα πρέπει να δοθεί (N.C.T.M, 1989) στη δημιουργία καταστάσεων προβληματισμού από τους εκ​παιδευτικούς, μέσα από τις οποίες θα ωθούνται οι μαθητές να λύνουν προ​βλήματα, να σκέπτονται και να αιτιολογούν τη διαδικασία επίλυσης και να αναστοχάζονται πάνω στις εμπειρίες τους. H προσέγγιση των Νέων Τεχνο​λογιών και η ενσωμάτωσή τους στο μαθησιακό περιβάλλον έχουν τη δύναμη να ενισχύσουν την παραπάνω θέση (Bell, 1993). Οι εκπαιδευτικοί -όπως προαναφέρθηκε- θα πρέπει να συνδυάσουν τις Νέες Τεχνολογίες με διαγνω​στικές μεθόδους, να ενθαρρύνουν τους μαθητές, να δημιουργούν συνεχείς νέες αναπαραστάσεις χρησιμοποιώντας διαφορετικά γνωστικά μοντέλα και να πειραματίζονται χρησιμοποιώντας διαφορετικά γνωστικά μοντέλα στην προσπάθειά τους να προσεγγίσουν αφηρημένα προβλήματα (Turkle & Pa​pert, 1990. Papert, 1993).


Βασικός ρόλος των Νέων Τεχνολογιών στη μάθηση είναι να συμβάλλουν στη δημιουργία νέων μορφών διδασκαλιών μέσα από τις οποίες οι μαθητές να οδηγούνται σε υψηλότερα επίπεδα κατανόησης. Οι Νέες Τεχνολογίες θα πρέπει να χρησιμοποιηθούν για να στηρίζουν τις προσπάθειες των μαθητών για κατανόηση και όχι για μηχανική απομνημόνευση, για να προάγουν την εννοιολογική αλλαγή, τη μεταγνωσιακή επίγνωση και τη γνωσιακή ευελιξία. Ακόμη για να γεφυρώσουν το χάσμα που υπάρχει σήμερα μεταξύ των δρα​στηριοτήτων που επιτελούνται στο σχολείο και αυτών που είναι αυθεντικές πολιτισμικές δραστηριότητες (Βοσνιάδου, 1998). Η Υπολογιστική Τεχνολο​γία αποτελεί πλέον βαθιά μετασχηματιστική δύναμη για την κοινωνία μας (Kaput, 1998).

Στόχοι της προτεινόμενης μελέτης

Οι στόχοι της προτεινόμενης μελέτης είναι:

α)
Να καταγραφούν οι απόψεις επιμορφούμενων καθηγητών σχετικά με τη συμβολή των υπολογιστικών μέσων στην εκπαιδευτική διαδικασία.

β)
Να διατυπωθούν προτάσεις προς τους αρμόδιους φορείς σχετικές με την υλοποίηση του Έργου «Προετοιμασία του Δασκάλου της Κοινωνίας της Πληροφορίας».

γ)
Να επισημανθεί στην εκπαιδευτική κοινότητα ότι οι εκπαιδευτικοί μέσα από τη χρήση των υπολογιστικών μέσων θα πρέπει να εξελίξουν τη διδα​σκαλία τους από μία φορμαλιστική διαδικασία επίλυσης ασκήσεων σε μια δυναμική διαδικασία επίλυσης καταστάσεων προβληματισμού.

δ)
Να τονιστεί η ανάγκη επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών στη δημιουργία δραστηριοτήτων με τη χρήση εκπαιδευτικών λογισμικών. Μέσα από τις προσομοιώσεις επιτρέπεται στους μαθητές να προσεγγίζουν έννοιες των εκάστοτε γνωστικών αντικειμένων μέσα από εμπειρίες του πραγματικού κόσμου.

Μεθοδολογία της έρευνας

Υποκείμενα της έρευνας –Διαδικασία

Στην έρευνα συμμετείχαν 155 καθηγητές διαφόρων ειδικοτήτων, οι οποίοι παρακολούθησαν το σεμινάριο Παιδαγωγικής Επιμόρφωσης που πραγματο​ποιήθηκε στη ΣΕΛΕΤΕ και τα επιμορφωτικά σεμινάρια ΠΕΚ (Επιμόρφωση Μαθηματικών) στο πλαίσιο του ΕΠΕΑΕΚ.

Εργαλεία μέτρησης

Στους καθηγητές δόθηκε ερωτηματολόγιο με ανοικτές ερωτήσεις. 

Ανάλυση Δεδομένων

Εκτελέστηκε ανάλυση συχνοτήτων για μεταβλητές πολλαπλών απαντήσεων (αφού σε μερικές ερωτήσεις οι καθηγητές μπορούν να απαντήσουν με πολ​λούς τρόπους), και για μεταβλητές μιας απάντησης. Οι πίνακες παρουσιάζο​νται με τέτοιο τρόπο ώστε να καταγράφονται οι απόψεις των εκπαιδευτικών και σε ορισμένες περιπτώσεις γίνεται συγχρόνως σύγκριση μεταξύ των δια​φόρων κατηγοριών επαγγελματικής εμπειρίας.

Ανάλυση Αποτελεσμάτων

Από την ανάλυση των αποτελεσμάτων φαίνεται ότι όσον αφορά στην πρώτη ερώτηση: «Οι Νέες Τεχνολογίες μπορούν να συμβάλλουν στη διαδικασία μά​θησης και πώς;», οι καθηγητές πιστεύουν ότι η χρήση Νέων Τεχνολογιών με​τακινεί τη διδασκαλία προς σύγχρονες τάσεις (23,4%), τονίζουν την ανάγκη επιμόρφωσης των Εκπαιδευτικών (14,6%), θεωρούν ότι μέσα από τις Νέες Τεχνολογίες επιτυγχάνεται η πληροφόρηση (μέσω Internet) (10,4%) και εκ​φράζουν έναν προβληματισμό ως προς την αποτελεσματικότητα των Νέων Μέσων στην εκπαιδευτική διαδικασία (10,9%) (πίνακας 1).
 Χαρακτηριστικές απαντήσεις των καθηγητών είναι:
«Νομίζω ότι μπορούν να συμβάλλουν, αρκεί τα διάφορα προγράμματα για ηλεκτρονικούς υπολογιστές να μην τα δίνουν έτοιμα στους μαθητές. Πρέ​πει τα προγράμματα να συνδυάζουν με ερωτήσεις ή με άλλους τρόπους τη διδασκαλία του καθηγητή με την αυτενέργεια του μαθητή».

«Ως υπηρετικές της ‘ζωντανής διδασκαλίας’ και όχι ως υποκατάστατό της».

«Μπορούν να συμβάλλουν στη διαδικασία μάθησης αρκεί να χρησιμο​ποιηθούν σωστά και να υπάρχουν επιμορφούμενοι καθηγητές που θα τα εφαρμόζουν. Κι επίσης να επανδρωθούν όλα τα σχολεία και τα πιο απο​μακρυσμένα».

«Οι Νέες Τεχνολογίες πρέπει να χρησιμοποιηθούν για να στηρίξουν τις προσπάθειες των μαθητών για κατανόηση και όχι για μηχανική απομνη​μόνευση. Οι εκπαιδευτικοί θα πρέπει να συνδυάσουν τις Νέες Τεχνολογίες με διαγνωστικές μεθόδους κι έτσι βοηθούνται οι μαθητές να λύνουν προ​βλήματα».


Από τις απαντήσεις στη δεύτερη ερώτηση: «Για ποιες γνωστικές περιοχές της επιστημονικής σας περιοχής είναι πιο αποτελεσματικοί οι υπολογιστές;» οι καθηγητές πιστεύουν πως συμπεραίνεται ότι για όλα τα γνωστικά αντικεί​μενα είναι χρήσιμες οι Νέες Τεχνολογίες (21,5%), ότι χρησιμεύουν περισσό​τερο στο μάθημα των Μαθηματικών (19%), καθώς και στο μάθημα της Τε​χνολογίας(15,3%) (πίνακας 2).

Στην ερώτηση: «Για ποιες συγκεκριμένα σχολικές βαθμίδες είναι πιο απο​τελεσματικοί οι υπολογιστές;» είχαμε τις εξής απαντήσεις: Για το Λύκειο και το ΤΕΕ το 32,5% των καθηγητών, για όλες τις βαθμίδες το 28,2% και για το Γυμνάσιο 25,4% (πίνακας 3).

Στην ερώτηση: «Ποιοι μαθητές φαίνεται να ωφελούνται περισσότερο από τη χρήση των υπολογιστών;» Ωφελούνται όλοι οι μαθητές, πιστεύει το 38,5% των καθηγητών, το 34,1% πιστεύει ότι ωφελούνται οι καλοί μαθητές και όσοι διαθέτουν τεχνογνωσία και το 16,3% των καθηγητών πιστεύει ότι ωφελούνται οι μέτριοι μαθητές και αυτοί που παρουσιάζουν μαθησιακές δυσκολίες (πί​νακας 5).

Χαρακτηριστικές απαντήσεις των καθηγητών είναι:

«Οι υπολογιστές είναι αποτελεσματικοί σε όλες τις βαθμίδες Εκπαίδευσης, αρκεί τα λογισμικά να είναι προσιτά».

«Από τους υπολογιστές ωφελούνται περισσότερο οι μαθητές που έχουν εξοικείωση με τους υπολογιστές. Αυτοί που έχουν στο σπίτι τους υπολογι​στή και ασχολούνται περισσότερο».
«Εκείνοι που διαβάζουν λιγότερο».

«Οι μαθητές του Λυκείου, γιατί οι μικρότεροι μαθητές τον Η/Υ τον εκλαμ​βάνουν περισσότερο ως μέσο ψυχαγωγίας».


Στην ερώτηση: «Μπορούν οι εφαρμογές στον υπολογιστή να συμβάλλουν στην ανάπτυξη κατανόησης εννοιών στις διάφορες γνωστικές περιοχές από τους μαθητές;» Πιστεύει πως ΝΑΙ συμβάλλουν οι εφαρμογές στην ενίσχυση ικανότητας κατανόησης των εννοιών από τους μαθητές το 82,1% των καθηγη​τών, απαιτούνται κατάλληλα λογισμικά προτείνει το 6,7% και εμφανίζονται σκεπτικοί οι καθηγητές σε ποσοστό 4,5% (πίνακας 6).

Χαρακτηριστικές απαντήσεις των καθηγητών είναι:

«Ναι, γιατί υπάρχει υποκίνηση για δραστηριότητες, ανάπτυξη κριτικού πνεύματος, επανέλεγχος της μάθησης».

«Ναι, γιατί οι μαθητές μπορούν να εφαρμόσουν τη γνώση που απέκτησαν για τη λύση προβλημάτων, να δημιουργούν αναπαραστάσεις κτλ.».
«Σίγουρα. Μόνο όμως και με την παρουσία του δασκάλου ως ‘συνεργάτη’ και ‘συνερευνητή’».

«Ναι, γιατί μπορούν να κάνουν οι μαθητές ‘πειραματισμούς’ στους Η/Υ μέχρι να καταλήξουν σε επίλυση κάποιου προβληματισμού».

«Ναι, γιατί συνδυάζουν γραπτό, προφορικό λόγο και εικόνα».


Στην ερώτηση: «Ποιες προσεγγίσεις μέσα από τον υπολογιστή στο εκά​στοτε γνωστικό αντικείμενο, οδηγούν τους μαθητές σε συνεχείς καταστάσεις προβληματισμού;» το 71,4% των καθηγητών δηλώνει ότι μέσα από προσο​μοιώσεις και πραγματικά προβλήματα οι μαθητές οδηγούνται σε καταστά​σεις προβληματισμού και το 24,7% δηλώνει αδυναμία να δώσει απάντηση (πίνακας 7).

Χαρακτηριστικές απαντήσεις των καθηγητών είναι:

«Η παράθεση προβλημάτων από την εμπειρία τους».

«Η προσομοίωση κατεργασίας αντικειμένων με δύσκολη γεωμετρία».

«Αυτές που έχουν στόχο τον προβληματισμό του μαθητή πάνω στο γνω​στικό αντικείμενο».

«Οι προσομοιώσεις. Ο μαθητής προβληματίζεται αν αυτό που βλέπει στον υπολογιστή, συμβαίνει ακριβώς και στην πράξη».
«Μαθαίνοντας ένα μάθημα ο μαθητής μέσα από τον υπολογιστή, έχει τη δυνατότητα να μεταφέρει τις γνώσεις του στο να επιλύσει προβλήματα που αφορούν άλλα μαθήματα».


Στην ερώτηση: «Ο υπολογιστής χρησιμοποιείται ως συμπλήρωμα στην πα​ραδοσιακή διδασκαλία;» το 71,6% των καθηγητών πιστεύει ότι οι Νέες Τε​χνολογίες συμπληρώνουν την παραδοσιακή διδασκαλία και το 28,4% των καθηγητών πιστεύει ότι οι Νέες Τεχνολογίες μετακινούν την παραδοσιακή διδασκαλία προς σύγχρονες τάσεις (πίνακας 8).

Στην ερώτηση «Ο υπολογιστής χρησιμοποιείται ως υποκατάστατο της πα​ραδοσιακής διδασκαλίας;» το 89,5% των καθηγητών απαντά ΟΧΙ και το 8,3 ΝΑΙ (πίνακας 9).

Στην ερώτηση: «Η χρήση του υπολογιστή μεταβάλλει το παιδαγωγικό πε​ριβάλλον της τάξης και πώς;» το 64,2% των καθηγητών πιστεύει ότι με τη χρήση υπολογιστικών μέσων δημιουργείται ένα ευνοϊκό μαθησιακό περιβάλ​λον φιλικό προς τους μαθητές, το οποίο τους έλκει να συμμετέχουν ενεργά και να εκφράζουν ενδιαφέρον. Το 26,9% δηλώνει ΝΑΙ, χωρίς να το αιτιολο​γεί (πίνακας 10).


Στην τελευταία ερώτηση: «Καταγράψετε τις εμπειρίες σας -εάν έχετε- όσον αφορά στη χρήση εκπαιδευτικού λογισμικού στη διδασκαλία σας και στις δραστηριότητες που εφαρμόσατε μέσα στην τάξη» το 86,4% των καθηγη​τών δηλώνει ότι δεν έχει εμπειρίες από τη χρήση των Νέων Τεχνολογιών στη διδασκαλία του και το 10,4% δηλώνει ότι χρησιμοποιεί τον υπολογιστή μόνο ως κειμενογράφο (πίνακας 11).
Χαρακτηριστικές απαντήσεις των καθηγητών είναι:

«Η διδασκαλία γίνεται με αργό ρυθμό, γιατί δεν είναι όλα τα παιδιά στον ίδιο βαθμό εξοικειωμένα με τον ηλεκτρονικό υπολογιστή».

«Δεν είναι εύκολο να ελεγχθούν οι κινήσεις των μαθητών στον Η/Υ, ειδικά όταν στην αίθουσα είναι μια ολόκληρη τάξη, γι’ αυτό χρειάζονται δύο εκ​παιδευτικοί».
«Υπάρχει φύλλο- εργασιών στους μαθητές, ειδικά όταν το μάθημα έχει δι​δαχθεί στην τάξη και γίνεται επανάληψη».

«Εάν το μάθημα δεν έχει διδαχθεί στην τάξη, είναι δύσκολο να γίνει η ερ​γασία αυτή με τον υπολογιστή».


Η ανάλυση των απαντήσεων για τις Νέες Τεχνολογίες των καθηγητών με επαγγελματική εμπειρία μάς δηλώνει το εξής: οι καθηγητές που διαθέτουν μικρή επαγγελματική εμπειρία όσο και οι καθηγητές που διαθέτουν μεγάλη επαγγελματική εμπειρία σε ποσοστό 38,1% και 36,4% αντιστοίχως, πιστεύ​ουν ότι οι χρήση υπολογιστικών μέσων μετακινεί την εκπαιδευτική διαδικα​σία προς σύγχρονα μοντέλα. Οι καθηγητές με μεσαία διδακτική εμπειρία - σε ποσοστό 18,8% - βλέπουν τον υπολογιστή ως εποπτικό μέσο και πιστεύουν ότι με τη χρήση υπολογιστικών μέσων ενισχύεται η παραδοσιακή διδασκαλία (πίνακας 4).
Συμπεράσματα-Προτάσεις

Οι απόψεις και οι θέσεις των καθηγητών που συμμετείχαν στην έρευνα πα​ρατηρούμε ότι στηρίζονται στις υποθέσεις και στις σκέψεις τις οποίες κά​νουν, και όχι στην εμπειρία τους από τη χρήση των Νέων Τεχνολογιών. Επο​μένως, πιστεύουμε ότι είναι σημαντικό να ληφθούν υπόψη στην υλοποίηση του Έργου «Προετοιμασία του Δασκάλου της Κοινωνίας της Πληροφορίας» οι ήδη διαμορφωμένες απόψεις των καθηγητών, γιατί, όπως και οι ερευνητές διεθνώς συμφωνούν (Badura A.,1997. Olson, 1995), οι πεποιθήσεις των κα​θηγητών για το ρόλο της Τεχνολογίας στην εκπαίδευση καθορίζουν σε με​γάλο βαθμό τον τρόπο διδασκαλίας και την αποδοχή του «καινούργιου» στην εκπαιδευτική διαδικασία.

Θεωρούμε ότι το πρώτο επίπεδο της Τεχνογνωσίας είναι αναγκαίο να καλυφθεί, αφού οι καθηγητές σε ποσοστό 86,4% δηλώνουν ότι δεν έχουν εμπειρίες από τη χρήση των Νέων Τεχνολογιών στη διδασκαλία τους. Η επι​μορφωτική διαδικασία, όμως, θα πρέπει να εστιαστεί στην αρχή στο ότι τα υπολογιστικά μέσα, για να συμβάλουν δυναμικά στην εκπαιδευτική διαδικα​σία, θα πρέπει να χρησιμοποιηθούν ως μέσα έκφρασης και διερεύνησης και όχι ως σύγχρονα εποπτικά εργαλεία. Τη θέση αυτή ενισχύουν και οι απόψεις των εκπαιδευτικών, οι οποίοι σε υψηλό ποσοστό δηλώνουν ότι οι Νέες Τε​χνολογίες μετακινούν τη διδασκαλία προς σύγχρονα μοντέλα και δημιουρ​γούν ευνοϊκά μαθησιακά περιβάλλοντα.


Κατανοούμε, επομένως, ότι πρέπει να υπάρξει συνεχής επιμόρφωση σε δημιουργία δραστηριοτήτων μέσα από κατάλληλα εκπαιδευτικά λογισμικά. Όταν οι εκπαιδευτικοί πειραματιστούν με το παραγόμενο υλικό μέσα στην τάξη τους, τότε μόνο θα αποδεχτούν ότι τα νέα υπολογιστικά εργαλεία έχουν τη δυνατότητα να αλλάξουν τον τρόπο με τον οποίο οι μαθητές μπορούν να προσεγγίζουν παραδοσιακές έννοιες. 


Αντιλαμβανόμαστε ότι στους μαθητές δημιουργούνται κίνητρα να προ​σεγγίσουν τη γνώση, όταν τους δίνεται η δυνατότητα να ερμηνεύουν πραγμα​τικά φαινόμενα μέσα από προσομοιώσεις, φαινόμενα που ήταν αδύνατο ή δύσκολο να μοντελοποιήσουν χρησιμοποιώντας μη υπολογιστικές μεθόδους. Είναι σημαντικό να γίνει συνείδηση στους μαθητές ότι η προσέγγιση στη γνώση είναι περισσότερο ένας τρόπος κατανόησης του κόσμου παρά μία σειρά από υπολογισμούς ή μία συνέχεια από τυπικές αποδείξεις. Αυτό μπο​ρούμε να το πετύχουμε, αν «εφοδιάζουμε» τους μαθητές με ικανότητες να κάνουν συνδυασμούς ανάμεσα στις διαφορετικές αναπαραστάσεις των εν​νοιών που έχουν και να αποκτούν την ευχέρεια να δημιουργούν και να ερμη​νεύουν νέες. 


Πιστεύουμε, επομένως, ότι από τα υπολογιστικά μέσα παίρνουμε ισχυρά εφόδια για να δημιουργήσουμε περισσότερο δυναμικά μαθησιακά περιβάλ​λοντα και να μετασχηματίσουμε τον τρόπο με τον οποίο προσεγγίζουμε τη γνώση. Άρα, η φιλοσοφία των Επιμορφωτικών Προγραμμάτων θα πρέπει να στραφεί προς τη δημιουργία συνεχών διδακτικών καταστάσεων μέσα από πληθώρα προσεγγίσεων. Μόνο τότε θα έχουμε τη δυνατότητα να δημιουργή​σουμε μαθησιακά περιβάλλοντα, στα οποία θα προσεγγίζουμε νέες γνωσια​κές εμπειρίες, πολλαπλές αναπαραστάσεις των εννοιών και υψηλότερη ικα​νότητα κατανόησης.
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Παράρτημα

Πίνακας 1 Κατανομή συχνοτήτων ερωτήσεων πολλαπλής επιλογής:

«Συμβολή νέων τεχνολογιών» (Ν=155)
	
	
	Αριθ.
	Ποσοστό
	Ποσοστό

	Κατηγορία απάντησης
	
	Ατόμων
	Απαντ.
	Ατόμων

	
	
	
	
	

	Αυτενέργεια
	
	7
	3.6
	4.7

	Αυτοεκτίμηση
	
	1
	0.5
	0.7

	Ενεργή συμμετοχή μαθητή
	
	9
	4.7
	6.1

	Διδασκαλία με σύγχρονες τάσεις
	
	45
	23.4
	30.4

	Ενίσχυση Παραδοσιακής Διδασκαλίας
	
	21
	10.9
	14.2

	Αναγκαιότητα επιμόρφωσης
	
	28
	14.6
	18.9

	Δυνατότητα Πληροφόρησης
	
	20
	10.4
	13.5

	Ευνοϊκό περιβάλλον
	
	10
	5.2
	6.8

	Σκεπτικισμός
	
	21
	10.9
	14.2

	Υλικοτεχνική υποδομή
	
	19
	9.9
	12.8

	Εποπτικά μέσα
	
	11
	5.7
	7.4

	
	
	
	
	

	Σύνολο απαντήσεων
	
	192
	100
	129.7


Πίνακας 2 Κατανομή συχνοτήτων ερωτήσεων πολλαπλής επιλογής: «Για ποιες γνωστικές περιοχές της επιστημονικής σας περιοχής είναι πιο αποτελεσματικοί οι υπολογιστές;» (Ν=155)
	
	
	Αριθ.
	Ποσοστό
	Ποσοστό

	Κατηγορία απάντησης
	
	Ατόμων
	Απαντ.
	Ατόμων

	Μαθηματικά
	
	31
	19
	23.5

	Ιστορία-Δίκαιο
	
	16
	9.8
	12.1

	Γλώσσα
	
	13
	8
	9.8

	Φυσικές Επιστήμες
	
	11
	6.7
	8.3

	Πολιτικές Επιστήμες
	
	11
	6.7
	8.3

	Όλες
	
	35
	21.5
	26.5

	Λογιστική
	
	9
	5.5
	6.8

	Κοινωνιολογία
	
	1
	0.6
	0.8

	Τεχνολογία
	
	25
	15.3
	18.9

	Μουσική
	
	1
	0.6
	0.8

	Σχέδιο
	
	10
	6.1
	7.6

	
	
	
	
	

	Σύνολο απαντήσεων 
	
	163
	100
	123.5


Πίνακας 3 Κατανομή συχνοτήτων ερωτήσεων πολλαπλής επιλογής:

«Σε ποιες βαθμίδες είναι αποτελεσματικότερες οι Νέες Τεχνολογίες;» (Ν=155)
	
	
	Αριθ.
	Ποσοστό
	Ποσοστό

	Κατηγορία απάντησης
	
	Ατόμων
	Απαντ.
	Ατόμων

	Δημοτικό
	
	13
	6.2
	9.3

	Γυμνάσιο
	
	53
	25.4
	37.9

	Λύκειο-ΤΕΕ
	
	68
	32.5
	48.6

	Τριτοβάθμια
	
	16
	7.7
	11.4

	Όλες
	
	59
	28.2
	42.1

	
	
	
	
	

	Σύνολο απαντήσεων
	
	209
	100
	149.3


Πίνακας 4 Επαγγελματική εμπειρία και απόψεις για τη συμβολή των Νέων Τεχνολογιών στην Εκπαίδευση. (Ποσοστό ατόμων που επιλέγουν την απάντηση)
	
	0 - 9 ετών
	10 - 16 
	17 και άνω
	Σύνολο

	Αυτενέργεια
	2.4
	2.1
	9.1  
	4.5

	Αυτοεκτίμηση
	.0
	.0
	2.3  
	.7

	Ενεργή συμμετοχή μαθ.
	9.5
	4.2
	4.5  
	6.0

	Διδασκαλία με σύγχρον.
	38.1
	14.6  
	36.4  
	29.1

	Ενίσχυση Παραδοσιακή
	16.7  
	18.8  
	9.1  
	14.9

	Αναγκαιότητα επιμόρφωσης
	19.0  
	18.8  
	20.5  
	19.4

	Δυνατότητα Πληροφόρησης
	9.5  
	14.6  
	18.2  
	14.2

	Ευνοϊκό περιβάλλον 
	7.1  
	4.2  
	6.8  
	6.0

	Σκεπτικισμός 
	16.7  
	16.7  
	6.8  
	13.4

	Υλικοτεχνική υποδομή
	11.9  
	18.8  
	11.4  
	14.2

	Εποπτικά μέσα 
	2.4  
	14.6  
	4.5  
	7.5


Πίνακας 5 Κατανομή συχνοτήτων μεταβλητής «Ποιοι μαθητές ωφελούνται περισσότερο;»

	
	
	
	

	
	
	Συχνότητα
	Ποσοστό (%)

	Όλοι
	
	52
	38,5

	Οι καλοί / με τεχνογνωσία
	
	46
	34,1

	Οι μέτριοι
	
	22
	16,3

	Δευτεροβάθμιας
	
	6
	4,4

	Τριτοβάθμιας
	
	5
	3,7

	Δεν ξέρω
	
	3
	2,2

	Πρωτοβάθμιας Εκπ.
	
	1
	0,7

	
	
	
	

	Σύνολο
	
	135
	100,0

	Χωρίς απάντηση
	
	20
	


Πίνακας 6 Κατανομή συχνοτήτων μεταβλητής «Αύξηση κατανοησιμότητας»

	
	
	
	

	
	
	Συχνότητα
	Ποσοστό (%)

	Ναι
	
	110
	83,3

	Κατάλληλα Λογισμικά
	
	9
	6,8

	Όχι
	
	7
	5,3

	Σκεπτικισμός
	
	6
	4,5

	
	
	
	

	Σύνολο
	
	132
	100,0

	Χωρίς απάντηση
	
	23
	


Πίνακας 7 Κατανομή συχνοτήτων μεταβλητής «Ποιες είναι οι κατάλληλες

Προσεγγίσεις;»

	
	
	
	

	
	
	Συχνότητα
	Ποσοστό (%)

	Προσομοιώσεις
	
	55
	71,4

	Δεν ξέρω
	
	19
	24,7

	ΙΝΤΕRΝΕΤ
	
	3
	3,9

	
	
	
	

	Σύνολο
	
	77
	100,0

	Χωρίς απάντηση
	
	78
	


Πίνακας 8 Κατανομή συχνοτήτων μεταβλητής «Ο υπολογιστής συμπλήρωμα 

της παραδοσιακής διδασκαλίας»

	
	
	
	

	
	
	Συχνότητα
	Ποσοστό (%)

	Ναι
	
	101
	71,6

	Όχι
	
	40
	28,4

	
	
	
	

	Σύνολο
	
	141
	100,0

	Χωρίς απάντηση
	
	14
	


Πίνακας 9 Κατανομή συχνοτήτων μεταβλητής «Ο υπολογιστής υποκατάστατο 

της παραδοσιακής Διδασκαλίας»

	
	
	
	

	
	
	Συχνότητα
	Ποσοστό (%)

	Ναι
	
	11
	8,3

	Όχι
	
	119
	89,5

	Υποθέτω ναι
	
	2
	1,5

	Υποθέτω όχι
	
	1
	0,8

	
	
	
	

	Σύνολο
	
	133
	100,0

	Χωρίς απάντηση
	
	22
	


Πίνακας 10 Κατανομή συχνοτήτων μεταβλητής «Ο υπολογιστής μεταβάλλει το παιδαγωγικό περιβάλλον τάξης»

	
	
	
	

	
	
	Συχνότητα
	Ποσοστό (%)

	Σύγχρονα Περιβάλλοντα
	
	86
	65,2

	Ναι
	
	36
	27,3

	Ενδοιασμοί
	
	10
	7,6

	
	
	
	

	Σύνολο
	
	132
	100,0

	Χωρίς απάντηση
	
	23
	


Πίνακας 11 Κατανομή συχνοτήτων μεταβλητής «Καταγραφή εμπειριών»

	
	
	
	

	
	
	Συχνότητα
	Ποσοστό (%)

	Έλλειψη εμπειρίας
	
	108
	86,4

	Ομαδοσυνεργατική διδασκαλία
	
	3
	2,4

	Κειμενογράφος
	
	13
	10,4

	Θετική εμπειρία
	
	1
	0,8

	
	
	
	

	Σύνολο
	
	125
	100

	Χωρίς απάντηση
	
	30
	











Η κ. Κασιμάτη είναι Διδάκτωρ Μαθηματικών.
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