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ΠερÝληψη

Σ´ αυτÜ την Ûρευνα 36 δÀσκαλïι και δασκÀλες της πρωτïâÀθµιας εκπαÝδευσης
και 32 µαθηµατικïÝ συµµετεÝøαν σε ïµÀδες εργασÝας - κατÀ τη διÀρκεια της
20ωρης πρïαιρετικÜς επιµÞρφωσÜς τïυς, µε στÞøï να φανεÝ τι εÝδïυς δραστη-
ριÞτητες θα πρïτιµïàσαν να Ûøει Ûνα διδακτικÞ âιâλÝï Μαθηµατικñν. ΑρκετïÝ
εκπαιδευτικïÝ σøïλÝασαν θετικÀ µαθηµατικÛς δραστηριÞτητες ïι ïπïÝες εντÀσ-
σïνται σε µια κïνστρïυκτιâιστικÜ Ü δïµιτιστικÜ (constructivist) πρïσÛγγιση
διδασκαλÝας και µÀθησης. ΩστÞσï φÀνηκε Þτι Àλλïι εκπαιδευτικïÝ δεν Ûøïυν
απïκρυσταλλñσει Àπïψη για την πïρεÝα ανÀπτυêης (φÀσεις) πïυ πρÛπει να
ακïλïυθεÝ µια σàγøρïνη διδασκαλÝα και Ûνα κïινñς απïδεκτÞ διδακτικÞ εγøει-
ρÝδιï των Μαθηµατικñν, στï ïπïÝï να δÝνïνται ευκαιρÝες στïυς µαθητÛς/τριες,
µÛσα απÞ κατÀλληλα επιλεγµÛνες δραστηριÞτητες: 

i) να πρïσανατïλÝúïνται στη νÛα Ûννïια, 

ii) να ανακαλïàν στη µνÜµη τïυς (να γÝνει εκµαÝευση απÞ τïυς εκπαιδευτικïàς)
τις Àτυπες πρïϋπÀρøïυσες γνñσεις τïυς,

iii) να αναδïµïàν τη νÛα Ûννïια,

iv) να την εφαρµÞσïυν και, τÛλïς, 

v) να αναστïøÀúïνται και να επεκτεÝνïυν τη γνñση πïυ ïι Ýδιïι κατασκεàασαν
(µïντÛλï Driver-Oldham), µε τη âïÜθεια τïυ/της  εκπαιδευτικïà ως «διευκï-
λυντÜ» (facilitator) στη διαδικασÝα αυτÜ.

Abstract

36 primary in-service traine teachers participated in workshops enabling them to
work in a constructivist environment in relation to coping with mathematical a-
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ctivities. The teachers worked individually and in groups of 4 persons for 20 hours.
In the context of some workshops, the following question was addressed: 

What kind of mathematical activities should a textbook include? Analysis of the
teachers’protocols revealed that their knowledge generally was not organized into
a coherent network that was related to certain teaching phases such as: ‘orientation,
elicitation, restructuring, application, review-reflection, knowledge extension’. 

ΕισαγωγÜ

Πριν απÞ δàï øρÞνια δηµιïυργÜθηκε, για πρñτη φïρÀ στην ΕλλÀδα, τï ΕνιαÝï
ΠλαÝσιï ΠρïγρÀµµατïς Σπïυδñν (ΕΠΠΣ1) των Μαθηµατικñν, στï ïπïÝï ανα-
φÛρεται η φιλïσïφÝα της µαθηµατικÜς εκπαÝδευσης απÞ τï ∆ηµïτικÞ σøïλεÝï
Ûως και τï Λàκειï (τñρα ενσωµατñνεται και τï ΝηπιαγωγεÝï). Îνας απÞ τïυς
âασικïàς στÞøïυς τïυ ΕΠΠΣ εÝναι η αλλαγÜ της επικρατïàσας αντÝληψης Þτι τα
σøïλικÀ ΜαθηµατικÀ εÝναι απïµïνωµÛνες απÞ την πραγµατικÞτητα Ûννïιες και
δεêιÞτητες, πρïκειµÛνïυ να καταδειøθεÝ Þτι τα ΜαθηµατικÀ εÝναι µια ανθρñπι-
νη δραστηριÞτητα  η ïπïÝα Ûøει Àµεση σøÛση µε την καθηµερινÞτητα. ΑκÞµη στï
ΕΠΠΣ φαÝνεται Þτι Þøι µÞνï αµφισâητεÝται η παραδïσιακÜ δασκαλïκεντρικÜ
διδακτικÜ µÛθïδïς ως ï µïναδικÞς τρÞπïς διδασκαλÝας, αλλÀ πρïτεÝνεται και
αλλαγÜ της φιλïσïφÝας της διδασκαλÝας και της µÀθησης των Μαθηµατικñν. H
διδασκαλÝα και η µÀθηση θεωρïàνται πλÛïν ως διαδικασÝα «κατασκευÜς της
γνñσης2» αντÝθετη µε την επικρατïàσα ισøυρÜ τÀση Þτι ïι γνñσεις µεταφÛρïνται
απÞ τïν εκπαιδευτικÞ στïυς µαθητÛς. Η ισøυρÜ αυτÜ τÀση –Þπως Ûøει δειøθεÝ σε
διεθνεÝς Ûρευνες– ïδηγεÝ τïυς µαθητÛς/τριες στï να λàνïυν πρïâλÜµατα µε αλγï-
ριθµικÞ και επιφανειακÞ τρÞπï, øωρÝς καµÝα κριτικÜ θεñρησÜ τïυς (Kilpatrick,
19873 19944, Schoenfeld, 19915). Την αµφισâÜτηση της απïτελεσµατικÞτητας της
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παραδïσιακÜς διδασκαλÝας απïδεικνàïυν τÞσï ïι πρÞσφατες Ûρευνες στïν ελ-
ληνικÞ øñρï (ΥΠΕΠΘ6) Þσï και τα ΑναλυτικÀ ΠρïγρÀµµατα διαφÞρων øωρñν,
Þπως: τï Curriculum and Evaluation Standards for School Mathematics (National
Council of teachers of Mathematics7, 20008) στην ΑµερικÜ, τï Mathematics Counts
(Cockroft 19829) στην ΑγγλÝα και τï A National Statement on Mathematics for
Australian Schools (Australian Education Council, 199010).

ΑκÞµη τï ΕνιαÝï ΠλαÝσιï ΠρïγρÀµµατïς Σπïυδñν θÛτει τïυς παρακÀτω ε-
πτÀ Àêïνες γενικñν στÞøων για τη µαθηµατικÜ εκπαÝδευση: «τη ΜαθηµατικÜ
διÀσταση, τη ΓλωσσικÜ διÀσταση, την ΕφαρµïσιµÞτητα και ΠρακτικÜ ÌρÜση
των Μαθηµατικñν, τη ∆ïµÜ, τη ΜεθïδïλïγικÜ διÀσταση, τη ∆υναµικÜ διÀστα-
ση και τη διÀσταση η ïπïÝα αφïρÀ τη ΣτÀση απÛναντι στα ΜαθηµατικÀ 11». Με
Àλλα λÞγια, θα λÛγαµε, Þπως αναφÛρïυν και ïι Verschaffel & De Corte (1996,12

σελ.101), Þτι τα øαρακτηριστικÀ ενÞς ατÞµïυ τα ïπïÝα συντεÝνïυν σε Ûνα υψηλÞ
âαθµÞ ικανÞτητας µÀθησης των Μαθηµατικñν και επÝλυσης ενÞς πρïâλÜµατïς
εÝναι:

Η γνñση των µαθηµατικñν εννïιñν,

Ãι ευρετικÛς µÛθïδïι πïυ τï Àτïµï øρησιµïπïιεÝ, 

Η µεταγνωστικÜ γνñση και ïι µεταγνωστικÛς ικανÞτητÛς τïυ και 

ΠαρÀγïντες, Þπως ïι πεπïιθÜσεις, τα κÝνητρα, και τα συναισθÜµατÀ τïυ.

ΑυτÀ τα øαρακτηριστικÀ θα πρÛπει να λειτïυργïàν Þøι µεµïνωµÛνα αλλÀ Þ-
λα µαúÝ και µÀλιστα τï øαρακτηριστικÞ εκεÝνï τï ïπïÝï âïηθÀ στην εκδÜλωση
Þλων εÝναι η «µαθηµατικÜ διÀθεση» τïυ ατÞµïυ, η τÀση και η ευαισθησÝα τïυ να
εµπλÛκεται και να εφαρµÞúει «µια µαθηµατικÜ συµπεριφïρÀ».
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Ùλα τα øαρακτηριστικÀ τïυ ΕνιαÝïυ ΠλαισÝïυ ΠρïγρÀµµατïς Σπïυδñν,
πïυ αναφÛρθηκαν σε αδρÛς γραµµÛς παραπÀνω, τïνÝúïυν Þτι στÞøïς της µαθη-
µατικÜς εκπαÝδευσης πρÛπει να εÝναι η ανÀπτυêη δεêιïτÜτων υψηλÜς στÀθµης,
Þπως η ικανÞτητα εêερεàνησης, εικασÝας, αιτιïλÞγησης, µαθηµατικÜς επικïι-
νωνÝας, αναστïøασµïà, µεταγνωστικñν ικανïτÜτων, θετικÜς στÀσης απÛναντι
στα ΜαθηµατικÀ, σιγïυριÀς και ευøαρÝστησης. Τï ερñτηµα τï ïπïÝï τÝθεται
εδñ και τï ïπïÝï απïτελεÝ την υπÞθεση εργασÝας της ÛρευνÀς µας εÝναι αν ïι
εκπαιδευτικïÝ µπïρïàν να διακρÝνïυν τη σηµασÝα των παραπÀνω θÛσεων και να
πρïτεÝνïυν Ûνα σøÛδιï για την πïρεÝα ανÀπτυêης της διδασκαλÝας στα σøïλικÀ
εγøειρÝδια.

ΣøïλικÀ ερøειρÝδια των Mαθηµατικñν

Η υπÀρøïυσα ελληνικÜ âιâλιïγραφÝα για τα σøïλικÀ εγøειρÝδια των Μαθηµα-
τικñν αναφÛρεται µÞνï στην αναθεñρηση της φιλïσïφÝας εκεÝνης η ïπïÝα πρÞ-
τεινε τη øρÜση συνÞλων στη διδασκαλÝα των Μαθηµατικñν (φιλïσïφÝα συνïλï-
θεωρÝας της δεκαετÝας τïυ 1980 για την ΕλλÀδα) (ΑδαµÞπïυλïς, 199413). ΑπÞ τη
µελÛτη της σàγøρïνης âιâλιïγραφÝας (Champliss, 198914, Ornstein, 199215,
Champliss, 199216, Wright, 199317 ) πρïκàπτει Þτι τï σøïλικÞ âιâλÝï σøεδÞν καθï-
ρÝúει τη διδασκαλÝα για πïλλïàς εκπαιδευτικïàς, αφïà τï 84%  στηρÝúεται σ´
αυτÞ, στην καθηµερινÜ τïυ πρακτικÜ (Mergendoller,199418). Îνα µïντÛλï των
Driver και Oldham 198619, 20 πρïτεÝνει µια ακïλïυθÝα διδακτικñν στρατηγικñν,
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ïι ïπïÝες øαρακτηρÝστηκαν ως «µια κïνστρïυκτιâιστικÜ παιδαγωγικÜ της
µÀθησης ως εννïιïλïγικÜς αλλαγÜς» (a constructivist pedagogy to learning as
conceptual change) και ïι ïπïÝες µπïρïàν να εφαρµïστïàν στην παρïυσÝαση
ενÞς θÛµατïς Μαθηµατικñν στï διδακτικÞ εγøειρÝδιï. Ãι στρατηγικÛς αυτÛς
απïτελïàνται απÞ πÛντε φÀσεις, Þπως φαÝνεται στïν πÝνακα πïυ ακïλïυθεÝ.
ΜÝα εφαρµïγÜ αυτïà τïυ µïντÛλïυ µπïρεÝ κανεÝς να âρει στï âιâλÝï Algebra:
Tools for a changing World 21. Ãι αρøÛς τïυ ΕνιαÝïυ ΠλαισÝïυ ΠρïγρÀµµατïς
Σπïυδñν φαÝνεται να εµπεριÛøïυν τï µïντÛλï αυτÞ, τï ïπïÝï µπïρεÝ να θεωρη-
θεÝ ως πλαÝσιï αναφïρÀς για τη συγγραφÜ και την αêιïλÞγηση των διδακτικñν
εγøειριδÝων των Μαθηµατικñν και τï ïπïÝï περιγρÀφεται στην επÞµενη σελÝδα.

Στην πιλïτικÜ Ûρευνα πïυ θα περιγραφεÝ παρακÀτω Ûγινε πρïσπÀθεια να
διερευνηθεÝ αν ïι εκπαιδευτικïÝ της Α/θµιας και ïι µαθηµατικïÝ της Β/θµιας
Εκπ/σης Ûøïυν θετικÜ πρïδιÀθεση να ακïλïυθÜσïυν Ûνα σøÛδιï µε συγκεκριµÛ-
νες φÀσεις, στï ïπïÝï να δÝνïνται ευκαιρÝες στïυς µαθητÛς/τριες, µÛσα απÞ κα-
τÀλληλα επιλεγµÛνες δραστηριÞτητες, πρïκειµÛνïυ να επιτàøïυν Þσα πρïτεÝνει
τï µïντÛλï των Driver-Oldham.

21. Bellman, A., Bragg, S., et al. (1998). Algebra. Tools for a changing World. Prentice Hall. 
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ΜïντÛλï των Driver και Oldham 1986.

ΕÝναι η φÀση τïυ πρïσανατïλισµïà (orientation) η ïπïÝα Ûøει ως στÞøï να
δñσει στïυς µαθητÛς/τριες την ευκαιρÝα να αναπτàêïυν µια συναÝσθηση
σκïπïà και κÝνητρα πïυ να τïυς εµπλÛκïυν στη διαδικασÝα εκµÀθησης
ενÞς θÛµατïς Ü αντικειµÛνïυ. 
Η ευκαιρÝα αυτÜ θα πρÛπει να πρïÛρøεται– Þσï εÝναι αυτÞ εφικτÞ– απÞ
πραγµατικÛς ρεαλιστικÛς και âιωµατικÛς καταστÀσεις ïι ïπïÝες θα εµπλÛ-
κïυν τïυς µαθητÛς/τριες στη διαδικασÝα της γνñσης και δε θα εÝναι µÞνï
θεωρητικÛς και ψευδï–εµπειρικÛς ασκÜσεις και πρïâλÜµατα.

ΠρÞκειται για τη φÀση της εκµαÝευσης (elicitation) κατÀ την ïπïÝα ïι µαθη-
τÛς /τριες παρïτρàνïνται να εêωτερικεàσïυν τις δικÛς τïυς ιδÛες και γÝνï-
νται µ´αυτÞ τïν τρÞπï συνειδητÀ γνñστες και πρωταγωνιστÛς της Þλης δια-
δικασÝας.
Η φÀση αυτÜ καλÞ εÝναι να γÝνεται µε ïµαδï-συνεργατικÜ διδασκαλÝα.

ΚατÀ τη φÀση της αναδÞµησης (restructuring)πραγµατïπïιεÝται ανταλλα-
γÜ απÞψεων και διευκρινÝúïνται νïÜµατα. ΑπÞ τï σηµεÝï αυτÞ ïι µαθητÛς/
τριες µεταπηδïàν στην αêιïλÞγηση εναλλακτικñν ιδεñν.
Η φÀση αυτÜ καλÞ εÝναι να γÝνεται µε ïµαδï-συνεργατικÜ διδασκαλÝα.

Η επÞµενη φÀση εÝναι αυτÜ της εφαρµïγÜς (application) κατÀ την ïπïÝα ïι
µαθητÛς/τριες θÛτïυν σε εφαρµïγÜ τις ιδÛες τïυς σε ïικεÝες αλλÀ και Àγνω-
στες περιπτñσεις και καταστÀσεις (επÝλυση κλειστñν και ανïιøτñν µαθη-
µατικñν και πραγµατικñν πρïâληµÀτων – problem solving, σøηµατισµÞς
και διατàπωση πρïâληµÀτων – problem formulation and posing, µïντελï-
πïÝηση – modelling, µικρïà µÜκïυς αλλÀ και εκτεταµÛνες ερευνητικÛς και
συνθετικÛς εργασÝες – short term and extended investigations and projects,
πρïâλÜµατα ΦÛρµι – Fermi problems). Ãι διαδικασÝες και ïι δρÀσεις αυτÛς
υπïâïηθïàν τις νεïαπïκτηθεÝσες  ιδÛες (newly conceptualised ideas) να ενι-
σøυθïàν (reinforced) και να παγιωθïàν (consolidated).

ΚατÀ την τελευταÝα φÀση της κριτικÜς θεñρησης (review) ïι µαθητÛς/τριες
θα αναστïøαστïàν (reflect) και θα πρïσπαθÜσïυν να συνειδητïπïιÜσïυν,
µε âÀση µια µεταγνωστικÜ και συναισθηµατικÜ ενεργïπïÝηση (metacognitive
and affective awareness), µε πïιï τρÞπï Àλλαêαν ïι αντιλÜψεις τïυς, ενθαρρυ-
µÛνïι ταυτÞøρïνα (απÞ τïν/την εκπαιδευτικÞ) να αναπτàêïυν τις µεταγνω-
στικÛς τïυς στρατηγικÛς.

1η

ΦÀσεις 

2η

3η

4η

5η



ΜεθïδïλïγÝα και µÛθïδïι της Ûρευνας

Η µεθïδïλïγÝα της Ûρευνας στηρÝúεται στï νατïυραλιστικÞ υπÞδειγµα (Natura-
listic Paradigm) (Guba, Lincoln, 198822). Ãι µÛθïδïι πïυ øρησιµïπïιÜθηκαν
εÝναι: 1) η συµπλÜρωση ανïιøτñν ερωτÜσεων απÞ τις ïµÀδες εργασÝας των συµ-
µετεøÞντων εκπαιδευτικñν στην Ûρευνα· 2) η καταγραφÜ των συµπερασµÀτων
των ïµÀδων εργασÝας και 3) η κωδικïπïÝηση των δεδïµÛνων, σàµφωνα µε την
ïπïÝα τα δεδïµÛνα αναλàïνται, κατηγïριïπïιïàνται και επανασυνδÛïνται µε
νÛïυς τρÞπïυς (Cohen, Manion 199823).

Η πρïσÛγγιση αυτÜ ευθυγραµµÝúεται µε σàγøρïνες ερευνητικÛς πρακτικÛς ïι
ïπïÝες øρησιµïπïιïàν πïιïτικÛς πρïσεγγÝσεις24, Ûτσι ñστε ïι ερευνητÛς να µπï-
ρïàν να αναλàïυν και να τεκµηριñνïυν τις εµπειρÝες των διδασκÞντων και των
µαθητευïµÛνων µÛσα στï ευρà πεδÝï της τÀêης, τï ïπïÝï ως γνωστÞν περιÛøει Þøι
µÞνï διδακτικÛς και µαθησιακÛς αλλÀ και κïινωνικÛς περιπλïκÞτητες. 

ΣυµµετïøÜ στην Ûρευνα

Τα Àτïµα τα ïπïÝα συµµετεÝøαν στη Ûρευνα Üταν:

ΑπÞ την Α/θµια ΕκπαÝδευση:
36 δÀσκαλïι και δασκÀλες της ΠρωτïâÀθµιας Εκπ/σης, 25-55 ετñν, ïι ïπïÝïι
παρακïλïàθησαν πρïαιρετικÀ σεµινÀρια επιµÞρφωσης, κατÀ τη διÀρκεια
τïυ σøïλικïà Ûτïυς 1999-2000.

ΑπÞ τη Β/θµια ΕκπαÝδευση:
32 µαθηµατικïÝ ïι ïπïÝïι παρακïλïàθησαν υπïøρεωτικÀ σεµινÀρια επιµÞρ-
φωσης, κατÀ τη διÀρκεια τïυ σøïλικïà Ûτïυς 1999-2000.

Ãι εκπαιδευτικïÝ αυτïÝ παρακïλïàθησαν σεµινÀρια 40 ωρñν, εκ των ïπïÝων
ïι 20 αφιερñθηκαν απÞ την ερευνÜτρια σε σàγøρïνες διδακτικÛς πρïσεγγÝσεις
στη διδασκαλÝα των Μαθηµατικñν. 
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∆ιαδικασÝες συλλïγÜς δεδïµÛνων

Η ερευνÜτρια Üταν επιµïρφñτρια των παραπÀνω εκπ/κñν µε θÛµα: «Στρατηγι-
κÛς διδασκαλÝας στα ΜαθηµατικÀ – ΣøïλικÀ ΒιâλÝα». Ãι εκπαιδευτικïÝ δεν
Üταν ενηµερωµÛνïι για την κïνστρïυκτιâιστικÜ θεωρÝα διδασκαλÝας και µÀθη-
σης (ÌιïνÝδïυ 199925), Þπως επÝσης δεν Üêεραν Þτι ïι Ýδιïι θα κατασκεàαúαν τη
γνñση την ïπïÝα Ûπρεπε να διδαøθïàν, µÛσα απÞ την πρïσωπικÜ τïυς ιστïρικÜ
συνÀφεια και τις ευκαιρÝες πïυ τïυς παρÛøïνταν απÞ τη µÛθïδï πïυ περιγρÀφε-
ται παρακÀτω.

Η αÝθïυσα διδασκαλÝας εÝøε ïργανωθεÝ σε περιâÀλλïν κïνστρïυκτιâιστικÞ
Ü δïµιτιστικÞ, δηλαδÜ κÀθε εκπαιδευτικÞς πïυ συµµετεÝøε Ûπρεπε να ενταøθεÝ
σε µÝα τετραµελÜ ïµÀδα εργασÝας, η σàνθεση της ïπïÝας Üταν κυρÝως συµπτω-
µατικÜ. ΕπÀνω σε κÀθε τραπÛúι εργασÝας εÝøε τïπïθετηθεÝ µÝα σελÝδα µε την α-
νïιøτÜ-κλειστÜ ερñτηση:

Για την Α/θµια ΕκπαÝδευση:
Σας δÝνïνται 4 δραστηριÞτητες (âλ. ΠαρÀρτηµα Ι) για τη διδασκαλÝα της

ΣυµµετρÝας σε παιδιÀ Α´ ∆ηµïτικïà: Παρακαλñ η κÀθε ïµÀδα: 
1. Να σøïλιÀσει τις 4 αυτÛς πρïσεγγÝσεις και 
2. Να τις ταêινïµÜσει κατÀ σειρÀ πρïτÝµησης, Þπως δηλαδÜ θα Üταν επιθυµη-

τÞ να υπÀρøïυν σε Ûνα διδακτικÞ âιâλÝï για  παιδιÀ Α´ Ü Β´ ∆ηµïτικïà και
να αιτιïλïγÜσει γιατÝ. 

Για τη Β/θµια ΕκπαÝδευση:
Σας δÝνïνται ïι παρακÀτω δàï πρïσεγγÝσεις (âλ. ΠαρÀρτηµα ΙΙ) για την

επανÀληψη των Ρητñν Αριθµñν στη Β´ ΓυµνασÝïυ. Παρακαλñ η κÀθε ïµÀδα:
1. Να σøïλιÀσει τις δàï αυτÛς πρïσεγγÝσεις και 
2. Να πρïτεÝνει εκεÝνη την πρïσÛγγιση πïυ θα Üταν επιθυµητÞ να υπÀρøει σε

Ûνα διδακτικÞ âιâλÝï για µαθητÛς/τριες Β´ ΓυµνασÝïυ και να αιτιïλïγÜσει
γιατÝ. 

Στις ïµÀδες εργασÝας δÞθηκαν ïι παρακÀτω ïδηγÝες:

¥εκινÀτε δïυλεàïντας σε ïµÀδες των 4 ατÞµων.

Θα πρÛπει να υπÀρøει Ûνας Ü µÝα εθελïντÜς/τρια πïυ θα αναλÀâει να παρα-
κïλïυθεÝ και να καταγρÀφει Þ,τι παρατηρεÝ στη συνεργασÝα των Àλλων. 
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κτιâιστικÞ µïντÛλï διδασκαλÝας και µÀθησης µε øρÜση ανïιøτñν πρïâληµÀτων (open-ended)

και ïµαδï-συνεργατικÜς διδασκαλÝας. ΕρευνητικÜ διÀσταση της διδακτικÜς των Mαθηµατι-

κñν, 4, 3-36.



Ãι Àλλïι τρεις θα πρÛπει να δïυλεàïυν στï θÛµα πïυ δÞθηκε σε µÝα ïµÀδα
συνεργατικÀ. 

Αφιερñστε 45 λεπτÀ δïυλεàïντας επÀνω στï θÛµα πïυ σας δÞθηκε.

Αφιερñστε 10 λεπτÀ για συúÜτηση. Την αρøÜ µπïρεÝ να την κÀνει ï/η παρα-
τηρητÜς/τρια. 

Ã/η παρατηρητÜς/τρια θα αναλÀâει να παρïυσιÀσει τα απïτελÛσµατα της
ïµÀδας.

ΤÛλïς, πρÛπει να αναφερθεÝ Þτι η ερευνÜτρια συνεøñς παρατηρïàσε, πρïκα-
λïàσε και συντÞνιúε τις ïµÀδες, ñστε να αναδεÝêïυν τις γνñσεις και τις πεπïι-
θÜσεις τïυς. ΑκÞµη κρατïàσε τα δικÀ της φàλλα παρατηρÜσεων, τα ïπïÝα øρη-
σιµïπïÝησε αργÞτερα στη θεωρητικÜ της υπïστÜριêη, Þπως επÝσης κατÛγραφε
τη συúÜτηση –τïν αναστïøασµÞ- τη διαπραγµÀτευση– και την επιøειρηµατïλï-
γÝα πïυ ανÛπτυσσαν ïι εκπ/κïÝ για τις διδακτικÛς πρïσεγγÝσεις πïυ øρησιµï-
πïιïàν στην τÀêη τïυς.

ΑΠOTEΛEΣMATA KAI ΣYZHTHΣH 
EΠI TΩN AΠOTEΛEΣMATΩN THΣ EPEYNAΣ

A. ΓIA THN A/BAΘMIA EKΠAI∆EYΣH:

Α1. Πïιες δραστηριÞτητες πρïτιµïàν ïι εκπαιδευτικïÝ της Α/θµιας Εκπ/σης
και µε πïια σειρÀ αυτÛς να υπÀρøïυν σε Ûνα σøïλικÞ εγøειρÝδιï µαθηµατι-
κñν;

Στις εννÛα τετραµελεÝς ïµÀδες των εκπαιδευτικñν της Α/θµιας ΕκπαÝδευσης
δÞθηκαν 4 δραστηριÞτητες για τη διδασκαλÝα της συµµετρÝας στην Α´ ∆ηµïτι-
κïà, ïι ïπïÝες παρïυσιÀúïνται αναλυτικÀ στï ΠαρÀρτηµα Ι.  Στïν παρακÀτω
πÝνακα δÝνïνται περιγραφÛς των τεσσÀρων αυτñν δραστηριïτÜτων, ñστε ï ανα-
γνñστης/στρια να παρακïλïυθÜσει ευκïλÞτερα τη συúÜτηση πïυ ακïλïυθεÝ.
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Στïν παρακÀτω πÝνακα 1 φαÝνεται η σειρÀ µε την ïπïÝα η καθεµÝα απÞ τις 9
τετραµελεÝς ïµÀδες των εκπαιδευτικñν της Α/θµιας ΕκπαÝδευσης επÛλεêε τις 4
δραστηριÞτητες πïυ της δÞθηκαν για να διδÀêει τη συµµετρÝα στην Α´  ∆η-
µïτικïà.
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ΠÝνακας 1

1η ∆ραστ. 2η ∆ραστ. 3η ∆ραστ. 4η ∆ραστ.

(εικÞνα (εικÞνα µε (εικÞνα µε øαρτÝ (εικÞνα µε 
µε úñα) σÜµατα τετραγωνισµÛνï) âιωµατικÛς 

κυκλïφïρÝας) κατασκευÛς)

1η ÃµÀδα εκπ/κñν 1η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 4η επιλïγÜ
2η ÃµÀδα εκπ/κñν 3η επιλïγÜ 4η  επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ 
3η ÃµÀδα εκπ/κñν 1η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 4η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ

4η επιλïγÜ 1 η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ
4η ÃµÀδα εκπ/κñν 4η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ
5η ÃµÀδα εκπ/κñν 2η επιλïγÜ 4η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 1 η επιλïγÜ

4η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ
6η ÃµÀδα εκπ/κñν 4η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ
7η ÃµÀδα εκπ/κñν 1η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 4η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ
8η ÃµÀδα εκπ/κñν 4η επιλïγÜ 1η επιλïγÜ 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ
9η ÃµÀδα εκπ/κñν 2η επιλïγÜ 3η επιλïγÜ 1 η επιλïγÜ 4 η επιλïγÜ

∆ραστηριÞτητες για τη διδασκαλÝα της ΣυµµετρÝας

Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται τÛσσερις εικÞνες: Îνα κεφÀλι λιïνταριïà,
Îνα µÜλï, ΜÝα πεταλïàδα και Ûνα ΨÀρι. ∆Ýνïνται ïι εêÜς ïδηγÝες
στα παιδιÀ: ΠαρατηρÜστε τις εικÞνες και κυκλñστε τις συµµετρικÛς.

Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται κυκλικÀ σÜµατα κυκλïφïρÝας. ∆Ýνïνται
ïι εêÜς ïδηγÝες στα παιδιÀ: Tα øωρÝúω σε δàï Ýσα κïµµÀτια.

Σε Ûνα πλαÝσιï øαρτιïà µε τετραγωνÀκια υπÀρøïυν τα µισÀ τριñν
απλñν σøηµÀτων. ∆Ýνεται η εêÜς ïδηγÝα στα παιδιÀ: ·ωγρÀφισε
τï Àλλï µισÞ.

Σε Ûνα πλαÝσιï υπÀρøει µÝα µικρÜ εικÞνα µε Ûνα φεγγÀρι και αστε-
ρÀκια τη νàøτα. ΑπÞ κÀτω  Ûνα φεγγÀρι περÝπïυ στï Ûνα τÛταρτÞ
τïυ και δÝπλα τïυ ακριâñς η πρïτρïπÜ στα παιδιÀ: ΒρεÝτε Ûναν εà-
κïλï τρÞπï για να φτιÀêετε Ûνα φεγγÀρι. ∆Ýπλα απÞ την πρïτρï-
πÜ αυτÜ φαÝνεται Ûνα ψαλÝδι τï ïπïÝï κÞâει Ûνα κïµµÀτι øαρτιïà.
ΑπÞ κÀτω υπÀρøει µÝα ακÞµη πρïτρïπÜ πρïς τα παιδιÀ: ΦτιÀêτε
µερικÀ ακÞµη σøÜµατα µε τïν Ýδιï τρÞπï. ΦαÝνïνται ακÞµη τÛσσε-
ρα διÀτρητα (πÀνω στïν Àêïνα συµµετρÝας τïυς) σøÜµατα.

1η

δραστηριÞτητα

2η

δραστηριÞτητα

3η

δραστηριÞτητα

4η

δραστηριÞτητα



Στïν παρακÀτω πÝνακα 2 µπïρïàµε να δïàµε τη συøνÞτητα πρïτÝµησης µε
την ïπïÝα η καθεµÝα απÞ τις 4 δραστηριÞτητες επιλÛγεται απÞ τïυς εκπαιδευτι-
κïàς για τη διδασκαλÝα της ΣυµµετρÝας στην Α´  ∆ηµïτικïà.

ΑπÞ τïυς πÝνακες 1 και 2 φαÝνεται σε πïια øρïνικÜ φÀση θα επÛλεγαν ïι
εκπαιδευτικïÝ να διδÀêïυν τις τÛσσερις δραστηριÞτητες. ∆ηλαδÜ, Þπως φαÝνε-
ται και απÞ τïν παρακÀτω πÝνακα 3 (σ. 92):

Ως 1η δραστηριÞτητα ïι περισσÞτερïι επÛλεêαν την 1η Ü τη 2η Ü την 4η  δραστηριÞτητα.
Ως 2η » » τη 2η Ü την 3η »
Ως 3η » » τη 2η Ü την 3η Ü την 4η »
Ως 4η » » την 1η »

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι υπÀρøïυν διαφïρετικÛς πρïτιµÜσεις απÞ τïυς εκπαιδευτι-
κïàς για τï πïια δραστηριÞτητα θα δÝδασκαν 1η, 2η, 3η, και 4η στη διδασκαλÝα
της ΣυµµετρÝας στην Α´ ∆ηµïτικïà. ΣυγκεκριµÛνα διøÀúïνται ïι απÞψεις των
εκπαιδευτικñν για τï πïια δραστηριÞτητα θα øρησιµïπïιïàσαν ως 1η ανÀµεσα:
α) σε µÝα παραδïσιακÜ διδακτικÜ πρïσÛγγιση, η ïπïÝα úητÀει απÞ τα παιδιÀ να
παρατηρÜσïυν και να κυκλñσïυν τις συµµετρικÛς εικÞνες (σαν να êÛρïυν πïιες
εÝναι ïι συµµετρικÛς) (Þπως η 1η δραστηριÞτητα: ΠαρατηρÜστε τις εικÞνες και
κυκλñστε τις συµµετρικÛς) και
â) σε µÝα «κïνστρïυκτιâιστικÜ –δïµιτιστικÜ» πρïσÛγγιση (ΒρεÝτε Ûναν εàκïλï
τρÞπï για να φτιÀêετε Ûνα φεγγÀρι… ΦτιÀêτε µερικÀ ακÞµη σøÜµατα µε τïν
Ýδιï τρÞπï), η ïπïÝα:
ñ «AναγκÀúει» τα παιδιÀ να «Πρïσανατïλιστïàν» µε ρεαλιστικÞ, âιωµατικÞ

τρÞπï. (1η φÀση: σàµφωνα µε τï µïντÛλï των  Driver και Oldham)
ñ «Εκµαιεàει» τις ιδÛες τïυς. 

(2η φÀση: σàµφωνα µε τï µïντÛλï των Driver και Oldham)
ñ «ΑναδïµεÝ» (φτιÀêτε µερικÀ Þµïια σøÜµατα µε τïν Ýδιï τρÞπï).

(3η φÀση: σàµφωνα µε τï µïντÛλï των Driver και Oldham)
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ΠÝνακας 2

1η∆ραστηριÞτητα 2η ∆ραστηριÞτητα 3η ∆ραστηριÞτητα 4η ∆ραστηριÞτητα
(εικÞνα µε úñα) (εικÞνα µε σÜµατα (εικÞνα µε øαρτÝ (εικÞνα µε

κυκλïφïρÝας) τετραγωνισµÛνï κατασκευÛς)

ΣειρÀ

ΠρïτÝµησης 1η 2η 3η 4η 1η 2η 3η 4η 1η 2η 3η 4η 1η 2η 3η 4η

ΣυøνÞτητα

ΠρïτÝµησης 3 2 1 5 3 3 3 2 1 5 3 2 4 1 4 2
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ΠÝνακας 3

ÌρïνικÜ ΦÀση ΕπιλïγÜ ∆ραστηριïτÜτων

1η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται τÛσσερις εικÞνες: Îνα κεφÀλι λιïνταριïà,
Îνα µÜλï, ΜÝα πεταλïàδα και Ûνα ΨÀρι. ∆Ýνïνται ïι εêÜς ïδηγÝες στα
παιδιÀ: ΠαρατηρÜστε τις εικÞνες και κυκλñστε τις συµµετρικÛς.

Ü   
2η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται κυκλικÀ σÜµατα κυκλïφïρÝας. ∆Ýνïνται ïι
εêÜς ïδηγÝες στα παιδιÀ: Tα øωρÝúω σε δàï Ýσα κïµµÀτια.

Ü
4η. Σε Ûνα πλαÝσιï υπÀρøει µÝα µικρÜ εικÞνα µε Ûνα φεγγÀρι και αστερÀ-
κια τη νàøτα. ΑπÞ κÀτω  Ûνα φεγγÀρι περÝπïυ στï Ûνα τÛταρτÞ τïυ  και
δÝπλα τïυ ακριâñς η πρïτρïπÜ στα παιδιÀ: ΒρεÝτε Ûναν εàκïλï τρÞπï
για να φτιÀêετε Ûνα φεγγÀρι. ∆Ýπλα απÞ την πρïτρïπÜ αυτÜ φαÝνεται
Ûνα ψαλÝδι τï ïπïÝï κÞâει Ûνα κïµµÀτι øαρτιïà. ΑπÞ κÀτω υπÀρøει µÝα
ακÞµη πρïτρïπÜ πρïς τα παιδιÀ: ΦτιÀêτε µερικÀ ακÞµη σøÜµατα µε τïν
Ýδιï τρÞπï. ΦαÝνïνται ακÞµη τÛσσερα διÀτρητα (πÀνω στïν Àêïνα συµ-
µετρÝας τïυς) σøÜµατα. 

3η. Σε Ûνα πλαÝσιï øαρτιïà µε τετραγωνÀκια υπÀρøïυν τα µισÀ τριñν
απλñν σøηµÀτων. ∆Ýνεται η εêÜς ïδηγÝα στα παιδιÀ: ·ωγραφÝúω τï
Àλλï µισÞ.

Ü
2η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται κυκλικÀ σÜµατα κυκλïφïρÝας. ∆Ýνïνται ïι
εêÜς ïδηγÝες στα παιδιÀ: Με τï øÀρακα τα øωρÝúω σε δàï Ýσα κïµµÀτια.

2η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται 5 κυκλικÀ σÜµατα κυκλïφïρÝας. ∆Ýνïνται ïι
εêÜς ïδηγÝες στα παιδιÀ: Tα øωρÝúω σε δàï Ýσα κïµµÀτια.

Ü
3η. Σε Ûνα πλαÝσιï øαρτιïà µε τετραγωνÀκια υπÀρøïυν τα µισÀ τριñν
απλñν σøηµÀτων. ∆Ýνεται η εêÜς ïδηγÝα στα παιδιÀ: ·ωγραφÝúω τï
Àλλï µισÞ.

1η. Σε Ûνα πλαÝσιï δÝνïνται τÛσσερις εικÞνες: Îνα κεφÀλι λιïνταριïà,
Îνα µÜλï, ΜÝα πεταλïàδα και Ûνα ΨÀρι. ∆Ýνïνται ïι εêÜς ïδηγÝες στα
παιδιÀ: ΠαρατηρÜστε τις εικÞνες και κυκλñστε τις συµµετρικÛς.

Ü
4η. Σε Ûνα πλαÝσιï υπÀρøει µÝα µικρÜ εικÞνα µε Ûνα φεγγÀρι και αστερÀ-
κια τη νàøτα. ΑπÞ κÀτω  Ûνα φεγγÀρι περÝπïυ στï Ûνα τÛταρτÞ τïυ  και
δÝπλα τïυ ακριâñς η πρïτρïπÜ στα παιδιÀ: ΒρεÝτε Ûναν εàκïλï τρÞπï
για να φτιÀêετε Ûνα φεγγÀρι. ∆Ýπλα απÞ την πρïτρïπÜ αυτÜ φαÝνεται Û-
να ψαλÝδι τï ïπïÝï κÞâει Ûνα κïµµÀτι øαρτιïà. ΑπÞ κÀτω υπÀρøει µÝα α-
κÞµη πρïτρïπÜ πρïς τα παιδιÀ: ΦτιÀêτε µερικÀ ακÞµη σøÜµατα µε τïν
Ýδιï τρÞπï. ΦαÝνïνται ακÞµη τÛσσερα διÀτρητα (πÀνω στïν Àêïνα συµ-
µετρÝας τïυς) σøÜµατα.

Ως 1η

δραστηριÞτητα

Ως 2η

δραστηριÞτητα

Ως 3η

δραστηριÞτητα

Ως 4η

δραστηριÞτητα



ñ «ΕφαρµÞúει» (φτιÀêτε µερικÀ Þµïια σøÜµατα µε τïν Ýδιï τρÞπï).
(4η φÀση: σàµφωνα µε τï µïντÛλï των Driver και Oldham)
Στην παρακÀτω παρÀγραφï φαÝνεται για πïιïυς λÞγïυς ïι εκπαιδευτικïÝ

πρïτιµïàν τη συγκεκριµÛνη σειρÀ δραστηριïτÜτων πïυ πρïαναφÛραµε.

Α2. ΓιατÝ ïι εκπαιδευτικïÝ επιλÛγïυν µε διαφïρετικÜ σειρÀ τις δραστηριÞτητες.

ΑπÞ την κατηγïριïπïÝηση των απαντÜσεων των ïµÀδων εργασÝας και απÞ τις
συúητÜσεις-αναλàσεις πïυ Ûγιναν µε τïυς εκπαιδευτικïàς φαÝνεται Þτι ïι παρÀ-
γïντες, ïι ïπïÝïι συνÛâαλαν στις απïκλÝνïυσες πρïτιµÜσεις των εκπαιδευτικñν
για τη σειρÀ διδασκαλÝας των δραστηριïτÜτων, εÝναι:
α) Η πρïτÝµηση των εκπαιδευτικñν σε δραστηριÞτητες των ïπïÝων τï θÛµα πρï-
Ûρøεται απÞ τις εµπειρÝες των παιδιñν.
â) Η πρïτÝµηση των εκπαιδευτικñν σε δραστηριÞτητες πïυ τις θεωρïàν «αφαι-
ρετικÛς».
γ) Η πρïτÝµηση των εκπαιδευτικñν σε δραστηριÞτητες εàκïλες για τα παιδιÀ. 
δ) Ã εγκλωâισµÞς των εκπαιδευτικñν στï Àρρητï, δηλαδÜ στï ανεπÝσηµï και
κρυµµÛνï (hidden) διδακτικÞ συµâÞλαιï «θεωρÝα-απÞδειêη-εφαρµïγÜ» και 
ε) Η απειρÝα των εκπαιδευτικñν σε σàγøρïνες θεωρÝες µÀθησης σàµφωνα µε τις
ïπïÝες ïι περισσÞτερïι µαθητÛς/τριες µαθαÝνïυν µαθηµατικÀ «κÀνïντας» και
âιñνïντας τα µαθηµατικÀ και Þøι âλÛπïντας και επαναλαµâÀνïντας µηøανικÀ
αλγïριθµικÛς διαδικασÝες. 

Ãι παραπÀνω παρÀγïντες ïι ïπïÝïι επηρÛασαν τις πρïτιµÜσεις των εκπαι-
δευτικñν στη σειρÀ των δραστηριïτÜτων πρïκàπτïυν απÞ τις απαντÜσεις τïυς,
ïι ïπïÝες παρïυσιÀúïνται πïλà γλαφυρÀ στην παρακÀτω ανÀλυση για καθεµÝα
δραστηριÞτητα øωριστÀ.

Για την 1η δραστηριÞτητα (εικÞνα µε úñα):

Α´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 1η Ü 2η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 1ης Ü 2ης Üταν Þτι τï θÛµα της δραστηριÞτητας εÝναι ïικεÝï στις εµπειρÝες των
παιδιñν. 

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ΕÝναι ïικεÝα στα παιδιÀ γιατÝ τα θÛµατÀ της πρïÛρøïνται απÞ καθηµερινÛς

εικÞνες. (1η, 2η, 3η, 4η)26
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26.  Η παρÛνθεση αυτÜ, Þπïυ υπÀρøει απÞ εδñ και κÀτω, δηλñνει τη σειρÀ πρïτÝµησης των
δραστηριïτÜτων της κÀθε µÝας ïµÀδας των εκπαιδευτικñν· δηλαδÜ, η παρÛνθεση (3η, 4η, 2η ,
1η) δηλñνει ως πρñτη πρïτÝµηση των εκπαιδευτικñν αυτÜς της ïµÀδας την 3η δραστηριÞτη-
τα, ως 2η πρïτÝµηση την 4η δραστηριÞτητα, ως 3η πρïτÝµηση τη 2η δραστηριÞτητα και ως 4η
πρïτÝµηση την 1η δραστηριÞτητα.



ñ ΕÝναι εικÞνες πïυ πρïσεγγÝúïυν τïν κÞσµï τïυ παιδιïà.(1η, 3η, 4η, 2η) Ü
(4η, 1η, 2η, 3η).

ñ ΦÛρνïυν τα παιδιÀ τïυς Àêïνες συµµετρÝας (λιïντÀρι, πεταλïàδα). Η πρñτη
εικÞνα εÝναι παραστατικÜ, τïυς θυµÝúïυν παραµàθια, τα úñα πρïσελκàïυν
τï ενδιαφÛρïν των παιδιñν. (4η,1η, 2η, 3η )

ñ Τï παιδÝ µÛσα απÞ τα πρñτα øρÞνια της úωÜς τïυ και µÛσα απÞ τα ερεθÝσµα-
τα πïυ δÛøεται (âιâλÝα , τηλεÞραση) Ûøει µÝα πρñτη επαφÜ µε τï φυσικÞ
κÞσµï. (1η, 2η, 4η, 3η)

ñ Η αγÀπη πρïς τα úñα λειτïυργεÝ ως κÝνητρï για παρατÜρηση. ΕÝναι συγκε-
κριµÛνα και ïικεÝα στï παιδÝ πρÀγµατα. (4η, 1η, 2η, 3η)

Β´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 3η Ü 4η):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 4ης,δηλαδÜ τελευταÝας, Üταν Þτι : ΕÝναι δàσκïλη δραστηριÞτητα για τα παι-
διÀ αυτÜς της ηλικÝας. 

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ∆εν υπÀρøει êεκÀθαρïς Àêïνας συµµετρÝας στï ψÀρι και στï µÜλï. (3η, 4η,

2η, 1η) 
ñ ΠαρïυσιÀúει δυσκïλÝα γιατÝ πρÛπει να Ûøει πρïηγηθεÝ η Ûννïια της συµµε-

τρÝας. (4η, 3η, 2η, 1η)
ñ ΠρÛπει να Ûøει γÝνει η διδασκαλÝα της συµµετρÝας για να µπïρïàν να âρïυν

Àêïνες συµµετρÝας.(2η, 4η, 3η, 1η) Ü (4η, 2η, 3η, 1η)
ñ ΕÝναι πïλàπλïκη εργασÝα και απαιτεÝ περισσÞτερη νïητικÜ διεργασÝα. (2η,

3η, 1η, 4η)

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι µερικïÝ εκπαιδευτικïÝ πρïτÝµησαν να διδÀêïυν την 1η

δραστηριÞτητα ως 1η Ü 2η , επειδÜ εστÝασαν την πρïσïøÜ τïυς στï Þτι τï θÛµα
της αναφερÞταν σε úñα, πïυ εÝναι ïικεÝα στα παιδιÀ, και δεν παρατÜρησαν
(Þπως ισøυρÝστηκαν ïι υπÞλïιπïι εκπαιδευτικïÝ) Þτι η δραστηριÞτητα αυτÜ
εÝναι δàσκïλη και απαιτητικÜ για παιδιÀ Ûêι ετñν τα ïπïÝα πιθανÞν να µην
Ûøïυν ακïàσει καν τη λÛêη «συµµετρικÛς». ΦÀνηκε απÞ τις συúητÜσεις πïυ Ûγι-
ναν µε Þλες τις ïµÀδες Þτι ïι εκπαιδευτικïÝ ïι ïπïÝïι πρïτÝµησαν την 1η δραστη-
ριÞτητα εÝναι συνηθισµÛνïι να διδÀσκïυν δραστηριÞτητες κατÀ τις ïπïÝες τα
παιδιÀ «παρατηρïàν και συµπληρñνïυν», ενñ ïι υπÞλïιπïι εκπαιδευτικïÝ δι-
δÀσκïυν δραστηριÞτητες τïυ τàπïυ «κÀνω και µαθαÝνω».  

Για τη 2η δραστηριÞτητα  (εικÞνα µε σÜµατα κυκλïφïρÝας):

Η δραστηριÞτητα αυτÜ, Þπως φαÝνεται και απÞ τïν ΠÝνακα 2, παρïυσιÀúει
µÝα ïµïιïµïρφÝα στις πρïτιµÜσεις των εκπαιδευτικñν ως πρïς τï αν θα τη δÝδα-
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σκαν ως 1η, 2η, 3η, Ü 4η. ΕÝναι Þµως πïλà εντυπωσιακÞ τï πñς τεκµηριñνïυν τις
πρïτιµÜσεις τïυς, Þπως φαÝνεται παρακÀτω:

Α´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 1η Ü 2η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 1ης Ü 2ης Üταν Þτι Τï θÛµα της δραστηριÞτητας απαιτεÝ αφαιρετικÜ ικανÞτη-
τα Ü øρειÀúεται ψαλÝδι.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ΣυνδυασµÞς περιγρÀµµατïς και εσωτερικïà σøεδÝïυ τï ïπïÝï απαιτεÝ αφαι-

ρετικÜ ικανÞτητα απÞ τï παιδÝ Þπως και η øρÜση γεωµετρικïà ïργÀνïυ.
(2η, 3η, 1η, 4η)

ñ ΠρÛπει να κÞψïυν µε τï ψαλÝδι τα παιδιÀ και η δραστηριÞτητα αυτÜ µπïρεÝ
να διδαøθεÝ ως 1η Ü 2η.  

ñ (Τα παιδιÀ) µπïρïàν να κÞψïυν µε τï ψαλÝδι τα σÜµατα κυκλïφïρÝας, να τα
διπλñσïυν µε υπïδεÝêεις µας στη µÛση και αυτÞµατα να πρïκàψει ï Àêïνας
συµµετρÝας. ΚατÞπιν µπïρïàν να τραâÜêïυν τïν Àêïνα συµµετρÝας µε τï
øÀρακα. (1η, 2η, 3η, 4η)

ñ ΠρÛπει να Ûøïυµε κÞψει τïυς κàκλïυς (δραστηριÞτητα) για να ανακαλà-
ψïυν Þτι τï Ûνα σηµεÝï πÛφτει πÀνω στï Àλλï και àστερα να øαρÀêïυν µε τï
øÀρακα. (2η, 4η, 3η, 1η) Ü (4η, 2η, 3η, 1η)

ñ Τα παιδιÀ Ûøïυν εµπειρÝες και γι’ αυτÞ µπïρεÝ η δραστηριÞτητα αυτÜ να
διδαøθεÝ ως 1η Ü 2η. 

ñ Τα παιδιÀ γνωρÝúïντας την Ûννïια τïυ κàκλïυ απÞ τï νηπιαγωγεÝï και απÞ
τις καθηµερινÛς τïυς δραστηριÞτητες (πïδÞσφαιρï, κÛρµατα, επιτραπÛúια
παιøνÝδια, παρατÜρηση σηµÀτων) εÝναι σε θÛση να ανακαλàψïυν τï «µισÞ».
(1η, 2η, 4η, 3η)

Β´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 3η Ü 4η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 3ης Ü 4ης Üταν Þτι α) η δραστηριÞτητα αυτÜ εÝναι δàσκïλη, â) Σε απïµακρυ-
σµÛνες περιïøÛς δεν υπÀρøïυν σÜµατα κυκλïφïρÝας, γ) ΕÝναι γνωστÜ δραστη-
ριÞτητα απÞ τï νηπιαγωγεÝï και δ) ΜπïρεÝ να συνδυαστεÝ µε τï µÀθηµα «ΕµεÝς
και ï ΚÞσµïς».

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ Σε Þλα τα σøÜµατα εÝναι δàσκïλï να τα øωρÝσει (τï παιδÝ) σε δàï Ýσα κïµµÀ-

τια. Για να τις êεπερÀσïυµε πρÛπει να κÞψïυµε (διπλñσïυµε) τïυς κυκλι-
κïàς δÝσκïυς. (1η, 3η, 4η, 2η) Ü (4η,1η,2η, 3η)
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ñ ΘεωρεÝται αρκετÀ δàσκïλη γιατÝ πρÛπει να µετρÜσει, να øρησιµïπïιÜσει
øÀρακα, ενÛργειες αρκετÀ δàσκïλες για τï παιδÝ αυτÜς της ηλικÝας.
(ΒρÝσκïνται αυτÀ και στï âιâλÝï της Β´ ΓυµνασÝïυ). (4η, 3η, 2η, 1η)

ñ Να παρατηρÜσïυν Þτι µπïρïàµε να φÛρïυµε περισσÞτερïυς απÞ Ûναν Àêï-
νες συµµετρÝας σε ïρισµÛνα σøÜµατα. (4η, 1η, 2η, 3η) Îøει σøÜµατα γνωστÀ
για τα παιδιÀ; Σε απïµακρυσµÛνες περιïøÛς, Ýσως κÀτι τÛτïιï δεν υφÝσταται.
(4η, 1η, 2η, 3η)

ñ (Η δραστηριÞτητα αυτÜ) µπïρεÝ να συνδυαστεÝ µε τï µÀθηµα τïυ «ΕµεÝς και
ï ΚÞσµïς». ΕÝναι σÜµατα πïυ τα âλÛπïυν καθηµερινÀ και τα Ûøïυν εµπεδñ-
σει. ΕπÝσης εÝναι Þλα κυκλικÀ, γεγïνÞς πïυ απλïπïιεÝ τη διαδικασÝα. (3η,
4η, 2η, 1η)

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι η 2η δραστηριÞτητα παρïυσιÀúει τις περισσÞτερες
αντιφÀσεις στις πρïτιµÜσεις των εκπαιδευτικñν. Íλλïι τη θεωρïàν πïλà καλÜ
επειδÜ «απαιτεÝ αφαιρετικÜ ικανÞτητα» (τα παιδιÀ της Α´ ∆ηµïτικïà µπïρïà-
µε να ισøυριστïàµε Þτι δεν Ûøïυν αφαιρετικÜ ικανÞτητα) και θÛλïυν να τη διδÀ-
êïυν 1η . Íλλïι εκπαιδευτικïÝ τη θεωρïàν δàσκïλη (διδÀσκεται και στη Β´
ΓυµνασÝïυ) και επειδÜ απαιτεÝται µαθητÛς να øρησιµïπïιÜσïυν ψαλÝδι και να
κÞψïυν. Íλλïι θεωρïàν Þτι τα σøÜµατα πïυ απεικïνÝúει η δραστηριÞτητα εÝναι
γνωστÀ απÞ τï ΝηπιαγωγεÝï, ενñ αντÝθετα Àλλïι αναρωτιïàνται αν ïι µαθη-
τÛς/τριες êÛρïυν τα σøÜµατα αυτÀ. ΤÛλïς, Àλλïι εκπαιδευτικïÝ θÛλïυν να τη
διδÀêïυν ως τελευταÝα δραστηριÞτητα επειδÜ µπïρεÝ να εÝναι εφαρµïγÜ στï
µÀθηµα «ΕµεÝς και ï ΚÞσµïς».

Για την 3η δραστηριÞτητα  (εικÞνα µε øαρτÝ τετραγωνισµÛνï):

Α´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε  η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 1η Ü 2η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 1ης Ü 2ης Üταν Þτι: ΕÝναι εàκïλη δραστηριÞτητα, διÞτι τï παιδÝ µπïρεÝ να µε-
τρÜσει και να úωγραφÝσει τετραγωνÀκια.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ Στï σøÜµα 3 σκεφτÞµαστε Þτι κÀθε σøÛδιï εÝναι Ûνας καθρÛφτης και πρÛπει

να úωγραφÝσïυν και τα υπÞλïιπα. ∆ε συúητïàµε για Àêïνες συµµετρÝας.
(3η, 4η, 2η, 1η)

ñ ΕµεÝς πρïτεÝνïυµε την 3η εικÞνα ως απλïàστερη µïρφÜ συµµετρÝας (øρÜση
τετραγωνισµÛνïυ øαρτιïà, µÛτρηση τετραγñνων, παιøνÝδι µε γρÀµµατα και
σøÜµατα) διδασκαλÝα σøηµÀτων και γραµµÀτων. (1η, 3η, 4η, 2η).  

ñ Η 3η πρïσÛγγιση θεωρεÝται εàκïλη γιατÝ µπïρεÝ να µετρÜσει τα τετραγωνÀ-
κια και να τï λàσει-âιñσει µε τις αισθÜσεις. (4η,3η,2η,1η)

ñ ·ωγραφÝúïντας τï Àλλï µισÞ διαπιστñνïυν Þτι τï πρñτï σøÜµα πïυ πρïÛ-
κυψε εÝναι Ü τετρÀγωνï Ü Ι καλλιγραφικÞ. (2η, 3η, 1η, 4η)
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Β´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 3η Ü 4η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 3ης Ü 4ης Üταν: Η δραστηριÞτητα αυτÜ εÝναι δàσκïλη, διÞτι εÝναι αφαιρετικÜ,
Ûøει τετραγωνÀκια, øρειÀúεται κριτικÜ σκÛψη, εισÀγει σε καθαρÀ µαθηµατικÜ
Ûννïια.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ∆εν µπïρεÝ να διδαøθεÝ σε παιδιÀ Α´ ∆ηµïτικïà γιατÝ εÝναι αφαιρετικÞ (øω-

ρÝς συγκεκριµÛνï αντικεÝµενï) και τï øαρτÝ µε τα τετραγωνÀκια τα µπερδεàει
περισσÞτερï. – Με καθïδÜγηση µπïρεÝ να διδαøθεÝ και µε øρÜση καθρÛφτη.
– ΣπÀúïυµε-διπλñνïυµε στïν Àêïνα συµµετρÝας. (4η, 3η, 2η, 1η)

ñ ΣøεδιÀúïυν τï Àλλï µισÞ ñστε να πρïκàπτει συµµετρικÞ σøÜµα, µε τη âïÜ-
θεια των τετραγñνων. Η τρÝτη εικÞνα εÝναι η πιï σàνθετη. ÌρειÀúεται κριτι-
κÜ σκÛψη, παρατÜρηση. ΠρÛπει να âρïυν τïν Àêïνα συµµετρÝας και να σøε-
διÀσïυν τï Àλλï µισÞ.(4η, 1η, 2η, 3η)  

ñ ΤελευταÝα αφÜνïυµε την εικÞνα πïυ úητÀ απÞ τα παιδιÀ να úωγραφÝσïυν τï
Àλλï µισÞ, πιστεàïντας Þτι η εφαρµïγÜ αυτÜ εÝναι περισσÞτερï καθïδηγïà-
µενη και τα εισÀγει σε καθαρÀ µαθηµατικÜ Ûννïια (συµµετρÝα). (1η, 2η, 4η,
3η)

ñ ΣυνθετικÜ δραστηριÞτητα µε συνδυασµÞ δεêιïτÜτων (µÛτρηµα τετραγωνι-
δÝων, øρÜση øÀρακα, Ûννïιες: ïλÞκληρï, µισÞ, υπïθετικÜ ικανÞτητα, να
φανταστεÝτε τï Àλλï µισÞ κλπ.).  (4η, 1η, 2η, 3η)

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι για την 3η δραστηριÞτητα ïι εκπαιδευτικïÝ διαφωνïàν
ριúικÀ, αφïà µερικïÝ θεωρïàν τη δραστηριÞτητα αυτÜ εàκïλη, ενñ ïι υπÞλïι-
πïι για τïυς Ýδιïυς λÞγïυς τη θεωρïàν δàσκïλη, αλλÀ και εκφρÀúïυν τις πιï
αρνητικÛς θÛσεις απÞ κÀθε Àλλη δραστηριÞτητα.

Για την 4η δραστηριÞτητα  (εικÞνα µε âιωµατικÛς κατασκευÛς):

Α´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 1η Ü 2η):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 1ης Ü 2ης, Þπως øαρακτηριστικÀ εÝπαν,  Üταν: Η δραστηριÞτητα αυτÜ εÝναι
παραστατικÜ, πλïàσια, τη νιñθïυν καλàτερα, εÝναι συγκεκριµÛνη, ενεργïπïιεÝ
Þλα τα παιδιÀ, εÝναι ï πιï πρïσιτÞς τρÞπïς πρïσÛγγισης της συµµετρÝας.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ ΕÝναι ï πιï πρïσιτÞς τρÞπïς πρïσÛγγισης της συµµετρÝας. (1η, 3η, 4η, 2η)

Ü(4η,1η, 2η, 3η)
ñ Η 4η πρïσÛγγιση θεωρïàµε Þτι εÝναι κατÀλληλη για την εµπÛδωση της συµ-

µετρÝας αισθησιïκινητικÀ και âιωµατικÀ. (4η, 3η, 2η, 1η)
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ñ Τï σøÜµα 4 πρïτεÝνεται γιατÝ θεωρïàµε Þτι Ûøει κÀπïια συνÛøεια µε τï πρñτï
και για τï Þτι θα διασκεδÀσïυν. ΒλÛπïντας τï σøÜµα 4 µπïρïàν να µας φτιÀ-
êïυν τï σøÜµα 3 πïυ θεωρïàµε Þτι εÝναι πïλà δàσκïλï γιατÝ εÝναι πïλà γεω-
µετρικÞ. (2η, 4η, 3η, 1η) Ü (4η, 2η, 3η, 1η)

ñ ∆ιπλñνïυν τï øαρτÝ στη µÛση, σøεδιÀúïυν Ûνα περÝγραµµα απÞ τη µια πλευ-
ρÀ και τï κÞâïυν. Τα σøÜµατα πïυ πρïκàπτïυν εÝναι συµµετρικÀ και ï Àêï-
νας συµµετρÝας εÝναι η τσÀκιση. Η τÛταρτη εικÞνα εÝναι παραστατικÜ, πλïà-
σια, τη νιñθïυν καλàτερα, εÝναι συγκεκριµÛνη, ενεργïπïιεÝ Þλα τα παιδιÀ.
(4η, 1η, 2η, 3η)

ñ ΜÀθηση µε παιγνιñδη τρÞπï. ΕρÛθισµα, øειρïτεøνικÜ κατασκευÜ. ΣυνÛøεια
δραστηριïτÜτων τïυ ΝηπιαγωγεÝïυ. ·ωγραφικÜ (µισÞ-µισÞ). (4η, 1η, 2η, 3η)

Β´ ΚατηγïρÝα εκπαιδευτικñν (υπïστÜριêε  η δραστηριÞτητα αυτÜ να διδα-
øθεÝ ως 3η Ü 4η ):

Τï κριτÜριï των εκπαιδευτικñν για την επιλïγÜ αυτÜς της δραστηριÞτητας
ως 3ης Ü 4ης Üταν: Η δραστηριÞτητα αυτÜ συνδυÀúεται µε την ΑισθητικÜ ΑγωγÜ,
τï µÀθηµα των Τεøνικñν και γι´αυτÞ πρÛπει να µεÝνει τελευταÝα για εφαρµïγÜ
και εµπÛδωση Þσων Ûµαθε ï µαθητÜς/τρια.

ΣυγκεκριµÛνα ïι εκπαιδευτικïÝ υπïστÜριêαν Þτι:
ñ Την 4η µπïρïàµε να τη øρησιµïπïιÜσïυµε σε πληθñρα σøηµÀτων, στην ñρα

της AισθητικÜς AγωγÜς, Ûτσι ñστε παρÀλληλα µε την εκµÀθηση τïυ Àêïνα
συµµετρÝας καλλιεργïàν και τις κινητικÛς τïυς δραστηριÞτητες και να âγει
τï σøÜµα τïυς διπλÞ.  (1η, 2η, 3η, 4η)

ñ Η 4η εικÞνα συνδυÀúεται µε τï µÀθηµα των Tεøνικñν. ΕπÝσης µπïρεÝ να συν-
δυαστεÝ µε διδασκαλÝα úñων (στï EµεÝς και ï ΚÞσµïς) για εµπÛδωση ïλï-
κληρωµÛνων λÛêεων, π.ø. νυøτερÝδα, φεγγÀρι, γÀτα, Àστρα, ïυρανÞς. (3η, 4η,
2η, 1η)

ñ ΑκïλïυθεÝ η εικÞνα µε τις κατασκευÛς, Þπïυ τï παιδÝ θα ïδηγηθεÝ στην εφα-
ρµïγÜ Þσων Ûµαθε για τη συµµετρÝα. Θα αρøÝσει απÞ τη δηµιïυργÝα ενÞς øÀ-
ρτινïυ φεγγαριïà Ûøïντας στï νïυ τïυ τï µισÞ τïυ κàκλïυ, Üλιïυ. Îτσι συ-
νεøÝúει φτιÀøνïντας δικÀ τïυ σøÜµατα. ΑπïτελεÝ µÝα δηµιïυργικÜ και ευøÀ-
ριστη απασøÞληση αυτÜ η διαδικασÝα.(1η, 2η, 4η, 3η) 

ñ Μπïρïàµε να φτιÀêïυµε φεγγÀρι úωγραφÝúïντας Ûναν κàκλï. ΕπÝσης Àλλα
σøÜµατα πïυ µπïρïàµε να κÀνïυµε εÝναι: γλÀστρα, παντελÞνι, τρÝγωνï, ïρ-
θïγñνιï απÞ τετρÀγωνï. Την τελευταÝα (εννïεÝ αυτÜ την 4η δραστηριÞτητα)
ως εµπÛδωση και εφαρµïγÜ. (2η, 3η, 1η, 4η)

ΦαÝνεται λïιπÞν Þτι η δραστηριÞτητα αυτÜ συγκεντρñνει τα πιï θετικÀ σøÞ-
λια των εκπαιδευτικñν και πρïτεÝνεται να διδαøθεÝ πρñτη Ü τελευταÝα -ως
εφαρµïγÜ- απÞ τïυς εκπαιδευτικïàς. ΑρκετïÝ εκπαιδευτικïÝ,  ασυνεÝδητα Ýσως,
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εÝøαν εγκλωâιστεÝ σε Ûνα διδακτικÞ συµâÞλαιï για τη διδασκαλÝα των Μαθηµα-
τικñν Þπïυ τï τρÝπτυøï ΘεωρÝα – ΑπÞδειêη – ΕφαρµïγÜ πρÛπει να εφαρµïστεÝ
ακÞµη και στην Α´ ∆ηµïτικïà, γι’ αυτÞ και, Þπως εÝπαν, πρïτεÝνïυν η δραστη-
ριÞτητα αυτÜ να πραγµατïπïιηθεÝ τελευταÝα, αφïà πρñτα Ûøïυν εêηγÜσει στα
παιδιÀ την Ûννïια της συµµετρÝας! ΑυτÛς ïι ισøυρÀ παγιωµÛνες πεπïιθÜσεις των
εκπαιδευτικñν Ûøïυν ως απïτÛλεσµα πïλλïÝ µαθητÛς/τριες να θεωρïàν Þτι τα
σøïλικÀ ΜαθηµατικÀ δεν Ûøïυν σøÛση µε την πραγµατικÜ úωÜ (αφïà πρñτα
διδÀσκïνται και µετÀ εφαρµÞúïνται). ΜÀλιστα αυτïà τïυ εÝδïυς ïι πεπïιθÜσεις
εÝναι αντιφατικÛς µε τη θεωρÝα ΚατασκευÜς της Γνñσης (Constructivism), της
ïπïÝας âασικÜ αρøÜ εÝναι:

«Η µÀθηση των Μαθηµατικñν δεν εÝναι αναµετÀδïση και απïρρÞφηση
γνñσεων ïι ïπïÝες µεταδÝδïνται απÞ τïν/την εκπαιδευτικÞ, αλλÀ µÝα δραστη-
ριÞτητα κατασκευÜς απÞ τïν Ýδιï τï µαθητÜ/τρια.»

ΑκÞµη φÀνηκε και απÞ τις συúητÜσεις Þτι ïι εκπαιδευτικïÝ αναγνñρισαν τη
διαθεµατικÜ  πρïσÛγγιση αυτÜς της 4ης δραστηριÞτητας, αλλÀ δεν «τÞλµησαν»
(Þπως εÝπαν) να την πρïτεÝνïυν ως κïινÜ – διαθεµατικÜ – δραστηριÞτητα στï
µÀθηµα της ΑισθητικÜς και των Mαθηµατικñν επειδÜ, Þπως ανÛφεραν, αυτÞ
εÝναι πρñιµï για την ελληνικÜ πραγµατικÞτητα Ü τïυ «ΕµεÝς και ï ΚÞσµïς».   

B. ΓIA TH B/BAΘMIA EKΠAI∆EYΣH:

Πïια δïµÜ πρïτιµïàν ïι εκπαιδευτικïÝ της Β/θµιας Εκπ/σης να Ûøïυν ïι δραστη-
ριÞτητες τïυ σøïλικïà âιâλÝïυ των Μαθηµατικñν.

Στï ΠαρÀρτηµα ΙΙ παρïυσιÀúïνται δàï τàπïι πρïσÛγγισης για την επανÀλη-
ψη των Ρητñν στη Β´ ΓυµνασÝïυ ïι ïπïÝïι δÞθηκαν στïυς εκπαιδευτικïàς-
µαθηµατικïàς πïυ εργÀστηκαν στις ïµÀδες εργασÝας (âλ. µεθïδïλïγÝα της
Ûρευνας). Η πρñτη πρïσÛγγιση Üταν αυτÜ τïυ âιâλÝïυ27 πïυ διδÀσκïνται τα
παιδιÀ σÜµερα και η δεàτερη περιεÝøε δραστηριÞτητες ανÀλïγες µε τï µïντÛλï
των  Driver, Oldham (âλ. παρÀγραφï για σøïλικÀ εγøειρÝδια –φÀση πρïσανατï-
λισµïà, εκµαÝευσης, αναδÞµησης, εφαρµïγÜς, αναστïøασµïà). Ùπως αναφÛρ-
θηκε στη µεθïδïλïγÝα της Ûρευνας, úητÜθηκε απÞ τïυς εκπαιδευτικïàς να σøï-
λιÀσïυν τις δàï αυτÛς διδακτικÛς πρïσεγγÝσεις και να απïφασÝσïυν κατÀ ïµÀ-
δες πïια πρïσÛγγιση θα πρïτιµïàσαν να υπÀρøει στï σøïλικÞ âιâλÝï. ΑπÞ τις
απαντÜσεις τïυς φÀνηκε να σøηµατÝúïνται δàï κατηγïρÝες εκπαιδευτικñν:

Η πρñτη κατηγïρÝα περιλαµâÀνει εκεÝνïυς τïυς εκπαιδευτικïàς ïι ïπïÝïι
πρïτιµïàν τη δεàτερη διδακτικÜ πρïσÛγγιση (αυτÜ πïυ ακïλïυθεÝ τï µïντÛ-
λï Driver, Oldham). 
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Η δεàτερη κατηγïρÝα περιλαµâÀνει τïυς εκπαιδευτικïàς ïι ïπïÝïι πρïτι-
µïàν τη δεàτερη πρïσÛγγιση ως «εισαγωγÜ» και, Þπως ισøυρÝστηκαν, «αφïà
τα παιδιÀ θα Ûøïυν εµπεδñσει τις διδακτÛες Ûννïιες θα πρïøωρÜσïυν στïυς
αυστηρÀ µαθηµατικïàς Þρïυς» (στην πρñτη πρïσÛγγιση τïυ σηµερινïà
âιâλÝïυ). Ãι εκπαιδευτικïÝ ανÛφεραν συγκεκριµÛνα:

Για την πρñτη πρïσÛγγιση (αυτÜ τïυ âιâλÝïυ):
∆ασκαλïκεντρικÜ διδασκαλÝα-θεωρητικÜ πρïσÛγγιση.
ÌρÜση αφαιρετικïà - µαθηµατικïà λÞγïυ, απïστασιïπïιηµÛνïυ απÞ την κα-
θηµερινÜ εµπειρÝα των µαθητñν.
Απευθàνεται σε µαθητÛς µε υψηλÞ επÝπεδï κατανÞησης και γνñσης των πρï-
ηγïàµενων µαθηµατικñν εννïιñν.
ΑπïκλεισµÞς µαθητñν µε γνωστικÛς ελλεÝψεις στα παραπÀνω.
Επικεντρñνεται κυρÝως στην απïστÜθιση κανÞνων και Þøι στην εµπÛδωση
µÛσω µαθηµατικñν πρïâληµÀτων.
∆ιδÀσκïνται πïλλÛς µαθηµατικÛς Ûννïιες πïυ πρïκαλïàν αδυναµÝα κατα-
νÞησης και αφïµïÝωσης.
ΠαρατηρεÝται Ûλλειψη ελκυστικÞτητας, τï ïπïÝï συνεπÀγεται Ûλλειψη κινÜ-
τρων πρïσÛγγισης και ενδιαφÛρïντïς.
ΠρïτεÝνει Ûτïιµα παραδεÝγµατα øωρÝς τη συµµετïøÜ των µαθητñν.

Για τη δεàτερη πρïσÛγγιση (κïνστρïυκτιâιστικÜ πïυ ακïλïυθεÝ τα στÀδια
τïυ µïντÛλïυ Driver- Oldham):

ΚïινÜ, âιωµατικÜ γνñση.
ΑυτενÛργεια µαθητñν λÞγω παρÀθεσης ανïιøτïà πρïâλÜµατïς.
Íµεση εργασÝα και συµµετïøÜ.
Úπαρêη âασικÜς και αναγκαÝας γνñσης (επαναληπτικÞς πÝνακας).
ΠïλλÀ επÝπεδα γνñσεων, κατανÞησης.
ΣαφÜς ïπτικÜ παρïυσÝαση.
ΕÝναι καλïστηµÛνη µε παραδεÝγµατα απÞ την καθηµερινÜ úωÜ και αφÜνει
περιθñρια πρωτïâïυλÝας για τïυς µαθητÛς.
ΠαιδïκεντρικÜ διδασκαλÝα (διδασκαλÝα σε ïµÀδες).
Η ταêινÞµηση εÝναι πïικιλÞµïρφη, ελκυστικÜ και λειτïυργικÜ.
∆Ýνεται δυνατÞτητα συµµετïøÜς Þλων των µαθητñν ανεêαρτÜτως γνωστι-
κïà επιπÛδïυ.

ΑπÞ τις απαντÜσεις της δεàτερης κατηγïρÝας εκπαιδευτικñν πïυ συµµετεÝ-
øαν στην Ûρευνα πρïκàπτει Þτι:  

AρκετïÝ σøïλÝασαν πïλà θετικÀ τη δεàτερη διδακτικÜ   πρïσÛγγιση πïυ ακï-
λïυθεÝ τα στÀδια των Driver, Oldham. ΑρκετïÝ εκπαιδευτικïÝ,  ασυνεÝδητα
–Þπως ισøυρÝστηκαν στη συúÜτηση πïυ ακïλïàθησε την Ûρευνα–, εÝøαν ε-



γκλωâιστεÝ σε Ûνα διδακτικÞ συµâÞλαιï για τη διδασκαλÝα των Μαθηµατι-
κñν, σàµφωνα µε τï ïπïÝï πρñτα Ûπρεπε να διδÀêïυν τις δραστηριÞτητες της
δεàτερης διδακτικÜς πρïσÛγγισης και µετÀ να «πρïøωρÜσïυν στïυς αυστηρÀ
µαθηµατικïàς Þρïυς» της πρñτης πρïσÛγγισης και δεν µπÞρεσαν να δïυν Þτι
η δεàτερη πρïσÛγγιση περιεÝøε και αυτÜ την αυστηρÜ µαθηµατικÜ γλñσσα. 
Ãι εκπαιδευτικïÝ αυτïÝ, Þπως ισøυρÝστηκαν, Ûøïυν συνηθÝσει να διδÀσκïυν
την πρñτη πρïσÛγγιση και, αν και της απÛδωσαν αρνητικÀ øαρακτηριστικÀ
σε σøÛση µε τη δεàτερη, Þπως φαÝνεται παραπÀνω, εÝναι δàσκïλï γι´ αυτïàς
να «êεφàγïυν» απÞ αυτÜν. 

ΣυµπερÀσµατα

Σ´ αυτÜ την πιλïτικÜ Ûρευνα φÀνηκε Þτι ïι περισσÞτερïι εκπαιδευτικïÝ δεν Ûøïυν
διαµïρφñσει Àπïψη για τα στÀδια (φÀσεις) πïυ πρÛπει να ακïλïυθεÝ µÝα σàγ-
øρïνη διδασκαλÝα και Ûνα σàγøρïνï διδακτικÞ εγøειρÝδιï των Μαθηµατικñν.
ΠαρÞτι αρκετïÝ εκπαιδευτικïÝ σøïλÝασαν θετικÀ µαθηµατικÛς δραστηριÞτητες ïι
ïπïÝες εντÀσσïνται σε µÝα κïνστρïυκτιâιστικÜ-δïµιτιστικÜ πρïσÛγγιση διδα-
σκαλÝας και µÀθησης, δεν µπÞρεσαν να φτÀσïυν σε Ûνα µïντÛλï, Þπïυ να δÝνï-
νται ευκαιρÝες στïυς µαθητÛς/τριες, µÛσα απÞ κατÀλληλα επιλεγµÛνες δραστηριÞ-
τητες να πρïσανατïλÝúïνται στη νÛα Ûννïια, να ανακαλïàν στη µνÜµη τïυς τις
Àτυπες πρïϋπÀρøïυσες γνñσεις τïυς, να αναδïµïàν τη νÛα Ûννïια, να την εφαρ-
µÞúïυν και τÛλïς να αναστïøÀúïνται και να επεκτεÝνïυν τη γνñση (Driver, Old-
ham) µε τη âïÜθεια τïυ/της εκπαιδευτικïà ως «διευκïλυντÜ» (facilitator) στη δια-
δικασÝα αυτÜ.

ΕπïµÛνως πρÛπει να δïθεÝ ιδιαÝτερï âÀρïς στην πιλïτικÜ εφαρµïγÜ των
νÛων διδακτικñν âιâλÝων, στην επιµÞρφωση των εκπαιδευτικñν και στις πρï-
διαγραφÛς των σøïλικñν εγøειριδÝων, ñστε τα παρακÀτω ερωτÜµατα να απα-
ντñνται θετικÀ: 

ñ ΓÝνεται τï µÀθηµα µÛσα απÞ δραστηριÞτητες ïι ïπïÝες «πρïσανατïλÝúïυν
τï µαθητÜ/τρια στη νÛα Ûννïια, εκµαιεàïυν, αναδïµïàν, εφαρµÞúïυν και
επεκτεÝνïυν τις γνñσεις τïυ και τÛλïς τïν âïηθïàν να αναστïøαστεÝ;»

ñ ΥπÀρøει ïικεÝï για τα παιδιÀ «πλαÝσιï συµφραúïµÛνων - context»; ∆ηλαδÜ
τα παιδιÀ διαπραγµατεàïνται θÛµατα πïυ τα ενδιαφÛρïυν και τα πρïκα-
λïàν;

ñ ΓÝνïνται διαθεµατικÛς πρïσεγγÝσεις;

ñ Τα παιδιÀ «πρïκαλïàνται» και εêερευνïàν ιδÛες;

ñ Τα παιδιÀ εργÀúïνται συνεργατικÀ για αρκετÞ øρÞνï την ηµÛρα;

102

MÛντïρας



ñ Η συúÜτηση και η διαπραγµÀτευση των µαθηµατικñν ιδεñν τïυς εÝναι πïλà
σηµαντικÞ øαρακτηριστικÞ της καθηµερινÞτητας στην τÀêη;

ñ ΕπιτρÛπεται στα παιδιÀ να εργαστïàν µε τïυς δικïàς τïυς ρυθµïàς;

ñ ∆Ýνεται ιδιαÝτερη πρïσïøÜ στη øρÜση της µαθηµατικÜς γλñσσας;

ñ ΓÝνεται øρÜση υπïλïγιστÜ και µαθηµατικñν λïγισµικñν πακÛτων, π.ø Logo,
τïυ Scetch-pad, Cabri, κτλ;

ñ Ενθαρρàνïνται τα παιδιÀ να γρÀφïυν τη δïυλειÀ τïυς στα ΜαθηµατικÀ µε
διαφïρετικïàς τρÞπïυς;

ñ Ìρησιµïπïιïàνται διαφïρετικÛς διδακτικÛς πρïσεγγÝσεις;

ñ Πñς γÝνεται η καταγραφÜ της εêÛλιêÜς τïυς στα ΜαθηµατικÀ, δηλαδÜ η
αêιïλÞγησÜ τïυς; ΜÞνï µε ωριαÝα και ïλιγÞλεπτα διαγωνÝσµατα; Με συνθε-
τικÛς εργασÝες;  Με ατïµικÞ φÀκελï εργασιñν; Με εêελικτικÜ πïιïτικÜ αêιï-
λÞγηση;

AπÞψεις των εκπαιδευτικñν για την πïρεÝα της διδασκαλÝας
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