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ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΗΣ ΙΣΤΟΡΙΑΣ�



Α. ΓΕΝΙΚΑ - ΕΙΣΑΓΩΓΙΚΑ



1. Η έννοια του όρου “ιστορία”



Ο όρος ιστορία κατά, τον Θ. Βέικο, σημαίνει: α) το σύνολο των γεγονότων, των περιστατικών, των πράξεων, ή των σχέσεων που συνθέτουν την περασμένη ζωή μιας κοινω�νίας, ενός έθνους, ή λαού, και ακόμα της ανθρωπότητας στο σύνολό της( β) την αφήγηση που γίνεται με βάση τις μαρτυρίες. (Βέικος Θεόφ. 1987, σ. 15).



Ιστορία δεν είναι απλά και μόνο το σύνολο των περιστατικών, συμβάντων, λειτουρ�γιών και σχέσεων που συγκροτούν το παρελθόν και υπάρχουν αντικειμενικά (ανεξάρτητα δηλ. από το αν εμείς τα γνωρίζουμε, τα λέμε και τα σκεφτόμαστε), αλλά και το σύνολο των περιγραφών, που έγιναν  γι’ αυτά από σύγχρονους ή μεταγενέστερους, των ερμηνειών και αξιολογήσεων που επιχειρήθηκαν, γενικά το σύνολο των λόγων (και των έργων) που έγιναν γι’ αυτά. Αυτά τα δύο είναι, βέβαια, διαφορετικά το ένα από το άλλο (το ότι π.χ. συνέβη ο πελοποννησιακός πόλεμος είναι κάτι διαφορετικό από το λόγο που γίνεται γι’ αυτόν). Αν και οι λόγοι που γίνονται για τα ιστορικά πράγματα είναι επίσης ιστορικά γεγονότα, ωστόσο αυτά έχουν ένα μετα-ιστορικό χαρακτήρα: κάνουν τα πράγματα, για τα οποία μιλούν, να υπάρχουν, να γίνονται γνωστά και μεταδόσιμα στους άλλους. Γιατί κανένα πράγμα στην ιστορία δεν θα είχε προηγηθεί για μας, αν δεν ερχόταν μετά ο λόγος για να μας το μαρτυρήσει. Αν, λοιπόν, η ιστορία αποτελεί πραγματικότητα (res gestae) που υπάρχει αντικειμενικά, ανεξάρτητα από εμάς, η ύπαρξή της γίνεται γνωστή μόνο μέσα από τη μαρτυρία γι’ αυτήν και από το λόγο που συνθέτουν και αφηγούνται οι ιστορικοί. Ό, τι μένει είναι ο λόγος γι’ αυτήν. Η ιστορία είναι γνώση ή, με ένα ευρύτερο νόημα, συνείδηση. (Βέικος Θεόφ., ό.π.).



2. Η αναγκαιότητα της γνώσης της Ιστορίας



Η γνώση της Ιστορίας αποτελεί κοινωνική αναγκαιότητα. Καμιά κοινωνία δεν μπορεί να επιβιώσει, χωρίς γνώση της ιστορίας της. Η ιστορία επιτρέπει στην κοινωνία (και στα μεμονωμένα άτομα) να βρει το στίγμα της, να τοποθετηθεί, σε σχέση με το παρελθόν της και σε σχέση με άλλες κοινωνίες( να αποκτήσει επίγνωση της ταυτότητάς της. Η μελέτη της ιστορίας μας βοηθά στον προσανατολισμό μας. Χάρη στις ιστορικές μας γνώσεις ξέρουμε, πού βρισκόμαστε και ποιοι είμαστε( δεν είμαστε έρμαια του χρόνου, χωρίς παρελθόν.







Β. ΒΑΣΙΚΟΙ ΣΚΟΠΟΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ ΤΗΣ ΙΣΤΟΡΙΑΣ



1. Να αποκτήσουν οι μαθητές ιστορική συνείδηση.

Η Ιστορία είναι ένας τρόπος να γνωρίσει και να ζήσει κάποιος το παρελθόν. Βλέπουμε προς το παρελθόν με τη δική μας σημερινή αντίληψη, με τα δικά μας προβλήματα, με τη δική μας θέαση του κόσμου και της κοινωνίας, με τις ιδέες και τις πεποιθήσεις μας, πράγμα που δείχνει γιατί η ερμηνεία κάθε ιστορικής περιόδου περιέχει κάθε φορά διαφορετικές σημασίες. Η ιστορία, κατά τον Κάρρ, είναι ένας συνεχής διάλογος, ανάμεσα στο παρόν και στο παρελθόν και κάθε εποχή επιχειρεί να ερμηνεύσει το παρελθόν, ανάλογα με τις κρατούσες προκαταλήψεις, αντιλήψεις και ανησυχίες της.  Η ιστορία, λοιπόν, αφορά και το δικό μας παρόν και δεν πρέπει να το ξεχνούμε αυτό.  (Council of Europe, 1996, 17).



�Η αναζήτηση της αλήθειας αποτελεί θεμελιακή αρχή της ιστορίας. Οι μαθητές θα πρέπει να διακρίνουν την ιστορική αλήθεια, παραμερίζοντας τα μυθοπλαστικά στοιχεία, τους ιδεολογικούς φανατισμούς, τα κοινωνικά στερεότυπα, τον υποκειμενισμό, τις επιδιώξεις και τις φιλοδοξίες ορισμένων ατόμων ή ομάδων.



Μια από τις επιδιώξεις της διδασκαλίας της ιστορίας είναι επίσης να συμβάλλει στην κατανόηση του άλλου ως διαφορετικού. Η κατανόηση, ωστόσο, της ετερότητας προαπαιτεί ως νοητική πράξη τη μετατόπιση του κέντρου ενδιαφέροντος και των αξιών των μαθητών από το εγώ: στις εμπειρίες και τις συγκινήσεις του άλλου, στις αξίες του, στις σημασίες των πράξεών του, στις συνήθειές του, στη λογική του,  στον πολιτισμικό κώδικά του. 

Για το σκοπό αυτό οι μαθητές οφείλουν: να εκτιμούν τους άλλους, να αποδέχονται το διαφορετικό και να αποφεύγουν αξιολογικές κρίσεις και ιεραρχήσεις για τους άλλους (οι προϊστορικές  βραχογραφίες λ.χ., οφείλουν να αντιμετωπίζονται όχι ως υλικό μικρότερης ιστορικής σημασίας από τις τοιχογραφίες της Κυκλαδικής εποχής). (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο1999, σ.σ. 243-244).



Η ιστορία πρόσφερε και πάντα προσφέρει σημαντικές υπηρεσίες στην εξέλιξη της ανθρωπότητας. Η ιστορική εμπειρία, κάποια γνώση του παρελθόντος, η συλλογική μνήμη, η αξιολόγηση επιτυχιών και σφαλμάτων, η κληρονομιά που κληροδοτήθηκε σε μας από τις περασμένες γενιές, η εξέλιξη του ανθρώπινου γένους, τα τεχνολογικά, πολιτιστικά, ανθρωπιστικά και κοινωνικά επιτεύγματα, αποτελούν απαραίτητα και χρήσιμα στοιχεία για τον άνθρωπο και τη ζωή του, επειδή μπορούν να αποτελέσουν το όχημα πάνω στο οποίο μπορεί να στηρίξει δικές του ενέργειες, ώστε να συνειδητοποιήσει την προσωπική του ευθύνη και στάση απέναντι στα δικά του προβλήματα και το δικό του μέλλον. «Η ιστορία δεν ισχυρίζεται ότι παρέχει λύσεις στα προβλήματα. Απλώς προσπαθεί να πιστοποιήσει προβλήματα και να δείξει πότε, πώς και γιατί έχουν συμβεί ή συμβαίνουν αυτά. Η ιστορία δεν εγγυάται πως τα λάθη των ανθρώπων δεν θα επαναληφθούν στο μέλλον, αλλά δείχνει οπωσδήποτε εκείνα τα λάθη που έχουν γίνει και έχουν επαναληφθεί, με κάποια άλλη διάσταση, στο παρελθόν» (Λεοντσίνης Γ. 1996, σ. 159). Η ιστορική ενημέρωση συνιστά μια σημαντική πολιτική δεξιότητα. Χωρίς αυτήν το άτομο είναι περισσότερο ευάλωτο σε πολιτική και άλλη εκμετάλλευση.   



Με το να έρχεται ο μαθητής σε επαφή με τα διάφορα ιστορικά γεγονότα, τις θρησκευτικές, τις πολιτισμικές, τις κοινωνικές αξίες ή προκαταλήψεις διαφόρων κοινωνιών, κατορθώνει να διαμορφώσει τις δικές του αντιλήψεις όσον αφορά το παρόν και το μέλλον του, και να πράξει ανάλογα για να ρυθμίσει τη ζωή του ως ατόμου και ως πολίτη και όπως εκείνος νομίζει καλύτερα.



Με το να μελετούμε την ιστορία, “αποκτούμε συνείδηση ότι τα άτομα, οι κοινωνικές ομάδες και τα έθνη, όταν μπόρεσαν, βελτίωσαν τη σωματική, ψυχική, οικονομική, κοινωνική, πολιτική, πολιτισμική κατάστασή τους με ατομικούς και συλλογικούς αγώνες( ότι οι σκέψεις, οι λόγοι και οι πράξεις μας αποτελούν παρεμβάσεις στο παρόν και στο μέλλον( ότι με τη μελέτη, την πολύπλευρη μελέτη της ιστορίας, μπορεί -παρά κάθε εναντίωση- να συγκροτείται ένας Homo historicus, ένας plenus homo historicus, ένας πολυδιάστατα ιστορικός άνθρωπος( μπορεί η κοινή γνώμη να απαλλάσσεται από στερεότυπα, να έχει περισσότερη συνείδηση του πραγματικού”. (Γιαννόπουλος Γιάννης, σεμινάριο 9, σ. 66).



“Η ιστορική συνείδηση καλλιεργείται με τη διδασκαλία πραγματικής, (κοινωνικής) ιστορίας, γενικά, ωριμάζει όμως με τη σπουδή της πρόσφατης ιστορίας, γιατί τούτη είναι “ζεστή”, προσφέρει θέματα επίμαχα και απαιτεί ιδιαίτερη αντικειμενικότητα και αμερολη�ψία( έτσι όμως αναπτύσσει και περισσή φρόνηση και δείχνει την ανάγκη για αντικειμενικό�τητα, αμεροληψία, για διαλλακτικότητα και κατανόηση”.(Βώρος Φαν., 1989, σ. 185). 



2. Να αποκτήσουν οι μαθητές ιστορική - κριτική σκέψη

Η διδασκαλία της ιστορίας δεν αποβλέπει στη γνώση των περιεχομένων, αλλά πώς να κάνει τους μαθητές να εργάζονται πέρα από τις δικές τους ερμηνείες. Δεν θα πρέπει να εστιάζεται μόνο στα γεγονότα, αλλά να σκοπεύει και στην ανάπτυξη ορισμένων δεξιοτήτων. 



Η διδασκαλία της ιστορίας, ποικίλλει από χώρα σε χώρα, αλλά οι σκοποί μιας τέτοιας διδασκαλίας είναι ευρέως ταυτόσημοι, να δώσουν δηλ. στο λαό μια γεύση για την ιστορία, να τον κάνει ενεργητικό, δραστήριο, υπεύθυνο και κριτικό πολίτη, και να του δείξει ότι η ιστορική αλήθεια δεν μπορεί να περιορίζεται μόνο σε μια άποψη. Είναι ουσιαστικό να βρούμε τον τρόπο να μιλήσουμε στους μαθητές για διάφορα ιστορικά γεγονότα, συγκρίνοντας ταυτόχρονα διάφορες πηγές πληροφοριών και απόψεων για τα ίδια γεγονότα (Council of Europe 1996, σ. 40). 



Ζητούμενο κατά τη μελέτη της ιστορίας δεν είναι η γνώση της ιστορικής αλήθειας, αλλά περισσότερο η αποδοχή μιας διδακτικής πρακτικής που οδηγεί σε λογική επεξεργασία του ιστορικού υλικού. Οι μαθητές χρειάζεται να αναπτύσσουν πνευματικές δεξιότητες, ώστε να ανιχνεύουν την υποκειμενικότητα και την προκατάληψη των ιστορικών πηγών που μελετούν, αλλά και να εντοπίζουν τον κίνδυνο που ελλοχεύει από υποτιθέμενες «αντικειμενικές γραφές της ιστορίας». Κάθε γενιά, κάθε κουλτούρα έχει τις δικές της απόψεις σχετικά με την αξία και τη σημασία που δίδει στο παρελθόν, και αυτό εξαρτάται από τις ισχύουσες αξίες και ηθικές αρχές της εποχής της. Καθώς η ιστορία ερμηνεύεται με βάση τη δυναμική της ιστορικής προβληματικής του παρόντος, η εικόνα που κάθε φορά κατασκευάζεται από διαφορετικές κοινωνίες, λαούς και κουλτούρες δεν είναι ίδια  (Λεοντσίνης Γ. 1996, σ. 158).



Το θέμα δεν είναι να θυμούνται οι μαθητές τα ιστορικά γεγονότα αλλά να τα ανακαλύπτουν και να μπορούν να ανακατασκευάζουν, θα προσθέταμε,  το ιστορικό γεγονός. Πρέπει να τους δοθεί η ευκαιρία να ανακαλύπτουν τη δική τους αντίληψη και την κριτική σκέψη, με το να δοθεί έμφαση στην ανθρώπινη συμπεριφορά κατά το παρελθόν. Με αυτόν τον τρόπο μπορεί να γίνει ένα μέσο για να ασχοληθεί με την πολυπλοκότητα της εποχής μας και να σχεδιάσει το μέλλον.  «Η ιστορία», όπως είπε ο Μπρωντέλ, «είναι η μελέτη των προβλημάτων του σήμερα» (Council of Europe 1996,  σ. 42). 



3. Να συνειδητοποιήσουν την εθνική - πολιτισμική τους ταυτότητα.

Η λέξη ταυτότητα είναι μια σύνθετη έννοια η οποία περιλαμβάνει: γλώσσα, θρησκεία και μια διαμορφωμένη μνήμη και αίσθηση της ιστορίας, ενίοτε και των ιστορικών παραπόνων και αδικιών. Αυτή είναι πλούσια σε σύμβολα: ήρωες, μάχες χαμένες και κερδισμένες, τραγούδια, ποίηση, ζωγραφική, μνημεία, ήθη και έθιμα, παραδόσεις κλπ. (Council of Europe 1996, 75). 



Ενίοτε η ταυτότητα οδηγείται η ίδια σε ένα καταστρεπτικό και βίαιο δρόμο σε βάρος της ταυτότητας άλλων: μεταναστών, μειονοτήτων, και λαών  άλλων εθνοτήτων, θρησκειών και φυλών. Η ιστορία δεν μπορεί να ενισχύει μια στενή σοβινιστική, ανεκτική στάση ή να οδηγεί σε αισθήματα εθνικιστικά, σε εθνική ή φυλετική υπεροχή. Η εθνικιστική ιστορία δεν είναι συνώνυμη της εθνικής ιστορίας (Council of Europe 1996, σ. 75).  



Δεν είναι αξιόμεμπτο το γεγονός ότι οι λαοί αναζητούν σημάδια της ταυτότητάς τους στην ιστορία. Η εθνική ιστορία κάθε λαού έχει σημασία για τον ίδιο. Δεν αληθεύει όμως το ίδιο και για την εθνικιστική ή σοβινιστική ιστορία, η οποία αποβλέπει όχι στο να εξηγήσει τα εθνικά χαρακτηριστικά μιας ομάδας, αλλά να δημιουργήσει εθνικιστικές συμπεριφορές με τη σημασία μιας κατήχησης εναντίον εξωτερικών εχθρών. Ενώ η εθνική ιστορία είναι ένα στοιχείο ενσωματωμένο στην ανθρώπινη κατάσταση, στην αναγνώριση του ατόμου μέσα στην ίδια την ομάδα του, στη συνύπαρξη του έθνους και την ένταξή του στην παγκόσμια ιστορία, η εθνικιστική ιστορία ανατρέφει συγκρούσεις και αποκλεισμούς. Ζητά να υποτάξει ολόκληρο το μέλλον στη μυθική ιδέα του έθνους και δικαιολογεί το καθετί κατ’ αυτόν τον τρόπο (Council of Europe 1997, σ. 19).



Η εθνικιστική ιστορία χρησιμοποιείται για προπαγάνδα και για σκοπούς κατήχησης. Ενώ η εθνική ιστορία αναζητά στοιχεία για να εξηγήσει την ύπαρξή της, η εθνικιστική ιστορία προσπαθεί να δικαιολογήσει αξίες από επικές και μυθικές απόψεις και από «εθνικά» χαρακτηριστικά. Δίδει έμφαση σε διαφορές σε σχέση με τις γειτονικές χώρες, εκθειάζει την ομοιομορφία, αποκρύπτει την ιστορία των εθνών και των μειονοτήτων και πάντοτε καθορίζει  τον εαυτό της σε σχέση με εξωτερικούς εχθρούς. Αυτή είναι η αιτία των εθνικών συγκρούσεων (Council of Europe 1997, σ. 20).



Γ. ΑΝΑΛΥΣΗ ΤΩΝ ΣΚΟΠΩΝ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ ΣΕ ΓΕΝΙΚΌΤΕΡΟΥΣ ΣΤΟΧΟΥΣ



1. Γνωστικοί:  αφορούν την απόκτηση ικανοτήτων από τους μαθητές στο χειρισμό των ιστορικών δεδομένων, και συνίστανται:

- στη γνώση των γεγονότων.

- στην εύρεση των αιτίων και των συνεπειών των ιστορικών γεγονότων, και την εξαγωγή σχετικών συμπερασμάτων.

- στην επισήμανση των γενεσιουργών σχέσεων και της αλληλουχίας των γεγονότων.

- στην απόδοση ιστορικών γεγονότων από τους μαθητές, με δικό τους τρόπο.

- στην εύρεση και σύγκριση των σχέσεων των ιστορικών γεγονότων συγχρονικά και διαχρονικά.

- στη συζήτηση πάνω στα ιστορικά γεγονότα, χρησιμοποιώντας τεκμηριωμένες απόψεις.

- στην ικανότητα των μαθητών να διακρίνουν τις πολιτικές, τις οικονομικές και τις πνευματικές σχέσεις των ιστορικών γεγονότων.

- στην ικανότητα των μαθητών να κρίνουν τα ιστορικά γεγονότα, με βάση εξωτερικά και εσωτερικά κριτήρια, κατά πόσο δηλ. οι πηγές συγκρούονται ή συμφωνούν μεταξύ τους. 



2. Συναισθηματικοί στόχοι 

	Οι συναισθηματικοί στόχοι για τους μαθητές συνίστανται: 

- στην αποδοχή ανθρώπινων αξιών (ελευθερία, δικαιοσύνη, δημοκρατία κ.ά.).

- στην καλλιέργεια της ευαισθησίας των μαθητών όσον αφορά στις ανθρώπινες ανάγκες και στα κοινωνικά προβλήματα.

- στην αποδοχή των πολιτιστικών και των φυλετικών διακρίσεων

- στη δικαιολόγηση της άποψής τους για την αποδοχή μιας οποιασδήποτε ιδέας που περιέχεται στα ιστορικά γεγονότα.

- στην αποδοχή αξιών χρήσιμων στην προσωπική και στην κοινωνική τους ζωή.

- στη συνειδητοποίηση της πολιτιστικής μας παράδοσης. 

- στην άντληση χρήσιμων δειγμάτων για την κοινωνική τους ζωή.



3. Ψυχοκινητικοί στόχοι

	Οι ψυχοκινητικοί στόχοι για τους μαθητές συνίστανται: 

- στην κατασκευή χαρτών, εικόνων, διαγραμμάτων, πινάκων, στατιστικών δεδομένων κλπ.

- στην ανάπλαση ιστορικών γεγονότων σε δραματοποιημένη μορφή.

- στην υπόδυση διαφόρων ρόλων σχετικών με τη δράση διαφόρων ιστορικών προσώπων κ.ά.  (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο Κύπρου 1987, σ.σ. 5-7).



Δ. ΜΕΣΑ ΕΠΙΤΕΥΞΗΣ ΤΩΝ ΔΙΔΑΚΤΙΚΩΝ ΣΤΟΧΩΝ



α. Εποπτικά μέσα διδασκαλίας:

σχολικό εγχειρίδιο, πίνακας, χάρτες, ιστορικοί άτλαντες, εικόνα, παράλληλα κείμενα, πηγές, σκίτσο-γελοιογραφία, διαγράμματα, γραφική παράσταση, ραδιόφωνο, τηλεόραση, κασέτες, δίσκοι, φωτοτυπίες, επιδιασκόπιο, φιλμ, ήχος και εικόνα, μουσεία, αρχαιολογικοί χώροι, εκπαιδευτική εκδρομή, συνέντευξη, ήθη και έθιμα, μουσική, χορός, τραγούδι, κόμικς, κ.ά.



β. Μέθοδοι διδασκαλίας  



α. Ο διάλογος-συζήτηση μεταξύ δασκάλου και μαθητών ή μεταξύ των μαθητών

Στην πρώτη περίπτωση (διάλογος μεταξύ δασκάλου και μαθητών) ο δάσκαλος έχει ετοιμάσει ερωτήσεις πάνω στο περιεχόμενο μιας συγκεκριμένης διδακτικής ενότητας, τις οποίες απευθύνει στους μαθητές και ζητά από αυτούς να απαντήσουν. Η επαλήθευση και η τεκμηριώσει των απαντήσεων μπορεί να γίνεται ή μέσα από το σχολικό εγχειρίδιο ή από υλικό (πηγές, χάρτες, εικόνες κλπ.) που έχει ετοιμάσει ο δάσκαλος και το οποίο μπορεί να έχει διανείμει στους μαθητές.



Στη δεύτερη περίπτωση (διάλογος μεταξύ των μαθητών), ο δάσκαλος αναθέτει στους μαθητές (ομαδικά ή ατομικά) ορισμένες εργασίες που έχουν σχέση με συγκεκριμένη διδακτική ενότητα, τους έχει εφοδιάσει με σχετικές ερωτήσεις και ζητά από αυτούς να τις διερευνήσουν και να τις απαντήσουν. Κατά την παρουσίαση της διδακτικής ενότητας γίνεται διάλογος μεταξύ των μαθητών, ο δάσκαλος παρακολουθεί και συμμετέχει στη συζήτηση (επί ίσοις όροις με τους μαθητές) και επισημαίνει τυχόν στοιχεία του συζητούμενου θέματος τα οποία έχουν παραλειφθεί.        



β. Η ερευνητική - ευρετική ( μέθοδος project)

Με τη μέθοδο αυτή οι μαθητές μπορούν με αβίαστο και περισσότερο φυσικό τρόπο να  κατακτήσουν τη γνώση και να βιώσουν το περιεχόμενο ενός ιστορικού θέματος. Με τον τρόπο αυτό, όπως θα φανεί παρακάτω, οι μαθητές καλούνται να αναζητήσουν τη γνώση, να τη συνθέσουν δημιουργικά και να εκθέσουν τα αποτελέσματα της έρευνάς τους στους άλλους. 



Η μέθοδος αυτή μπορεί να εφαρμοστεί ομαδικά ή ατομικά (ομαδικές ή ατομικές εργασίες) και  να διεξαχθεί ως εξής: α)καθορισμός από το διδάσκοντα του θέματος ή των θεμάτων (τα θέματα θα προέρχονται από τη διδακτέα ύλη) που θα προταθούν στους μαθητές για να τα παρουσιάσουν. β) Κατάρτιση ερωτηματολογίου από το διδάσκοντα, για κάθε θέμα. Οι ερωτήσεις  δεν πρέπει να είναι πολλές, αλλά θα πρέπει να περιορίζονται στις6-8 και να περιλαμβάνουν τα σημαντικότερα στοιχεία του θέματος. γ) Επιλογή από τους μαθητές των θεμάτων που επιθυμούν να παρουσιάσουν. δ) Καταγραφή σχετικής βιβλιογραφίας (πηγές, εικόνες, χάρτες, κλπ.) από το διδάσκονται αλλά και από τους μαθητές. ε) Διερεύνηση του θέματος από τους μαθητές (απάντηση στις ερωτήσεις που έχουν τεθεί για κάθε θέμα).στ) Έκθεση-ανακοίνωση των αποτελεσμάτων της έρευνας. ζ) Αξιολόγηση των αποτελεσμάτων της έρευνας. η) Εξαγωγή συμπερασμάτων.



Η μέθοδος αυτή έχει τα εξής πλεονεκτήματα: α) συμβάλλει στην ενεργητική μάθηση, β) δίνει την ευκαιρία στους μαθητές να αναπτύξουν πρωτοβουλίες, γ) συντελεί στην ανάπτυξη δεξιοτήτων από τους μαθητές, δ) φέρνει τους μαθητές σε άμεση επαφή με τις πηγές των θεμάτων τα οποία ερευνούν, ε) βοηθά στη διαθεματική προσέγγιση των θεμάτων.           



Ο ρόλος του διδάσκοντος πέρα από τον καθορισμό των θεμάτων, την κατάρτιση και την καταγραφή  σχετικής βιβλιογραφίας, θα πρέπει να είναι πολύ ενεργός σε όλη τη διάρκεια της εργασίας και κυρίως κατά την παρουσίαση, από τους μαθητές, των αποτελεσμάτων των εργασιών τους. Θα πρέπει δηλ. να είναι σε θέση να επισημαίνει τυχόν λάθη των μαθητών, παραλείψεις κλπ., και να τους δείχνει το σωστό τρόπο που έπρεπε να οργανωθεί η εργασία τους.   



γ. Η αφήγηση 

O συνηθέστερος τρόπος διδασκαλίας της Ιστορίας είναι η αφήγηση. Ο τρόπος αυτός προϋποθέτει την ικανότητα και την τέχνη του διδάσκοντος να διηγείται ωραία, ζωντανά και πειστικά. Προϋποθέτει ακόμη σωστή άρθρωση του λόγου, χρησιμοποίηση γλώσσας κατανο�ητής από τους μαθητές, ζωντάνια και μαεστρία στην αφήγηση, ώστε να προξενούμε το ενδια�φέ�ρον των μαθητών και να κεντρίζουμε την προσοχή τους για να παρακολουθήσουν το μάθημα.



Ο τρόπος αυτός παρουσίασης εξασφαλίζει τη βιωματικότητα των γεγονότων στην ψυχή των παιδιών, διεγείρει τη φαντασία τους και τα εντυπωσιάζει πολλές φορές. Το μειο�νέ�κτημα του τρόπου αυτού έγκειται στο ότι δεν προάγει το κριτικό πνεύμα του μαθητή, μια που πολλές φορές ακούει παθητικά το δάσκαλο να διηγείται τα διάφορα γεγονότα, χωρίς ο ίδιος ο μαθητής να έχει την ανάλογη συμμετοχή στην παρουσίαση αυτή. Για το λόγο αυτό ο διδάσκων θα πρέπει, κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας, να απευθύνεται στους μαθητές και να τους διεγείρει την προσοχή με διάφορες ερωτήσεις που έχουν σχέση με τη διδακτική ενότητα, με παραπομπές στα παραθέματα, τους χάρτες, τις εικόνες, τις παραστάσεις του σχολικού βιβλίου, ή σε άλλο υλικό που έχει μαζί του κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας, το οποίο μπορεί να δίνει και φωτοτυπημένο στους μαθητές του και να το εξετάζει μαζί μ’ αυτούς. 







δ. Με τη χρήση πηγών

Η εξέταση των πηγών είναι ένας σημαντικός τρόπος παρουσίασης των ιστορικών γεγονότων, με την προϋπόθεση ότι έχουμε εκπαιδεύσει τους μαθητές να μελετούν τις πηγές.



Κατά τη χρησιμοποίηση αυτού του τρόπου διδασκαλίας θα πρέπει να λαμβάνουμε  υπόψη μας τα εξής: α) ποια είναι η πατρότητα της πηγής (από ποιον προέρχεται), β) πότε γράφτηκε και κάτω από ποιες συνθήκες, γ) πού βρέθηκε, δ) ποιο το περιεχόμενό της (προσδιορισμός του ιστορικού γεγονότος στο οποίο αναφέρεται), ε)έχει  παραποιηθεί η πηγή στ) ποιες είναι οι προθέσεις του συγγραφέα και ζ) πώς αποδίδει το γεγονός (τρόπος γραφής, αξιοπιστία κλπ.). Στη συνέχεια προχωρούμε στην αξιολόγηση των παραπάνω στοιχείων και προβαίνουμε στην εξαγωγή των ανάλογων συμπερασμάτων, σχετικά με το ιστορικό γεγονός. Η διδασκαλία μας όμως δεν θα περιορίζεται μόνο σε μια πηγή( εξετάζουμε και άλλες πηγές που έχουν σχέση με την εκάστοτε διδακτική ενότητα, τις συγκρίνουμε μεταξύ τους και προχωρούμε στην εξαγωγή και την αξιολόγηση των συμπερασμάτων που προκύπτουν από αυτές. 



«Η διασταύρωση των πληροφοριών είναι δυνατόν να προσδιορίζει με περισσότερη ακρίβεια τις πραγματικές προθέσεις των προσώπων. Η εξέταση, χωρίς άλλο, σε βάθος και πλάτος ενός ιστορικού γεγονότος, μιας ιστορικής κατάστασης οδηγεί σε ασφαλέστερα συμπεράσματα, οδηγεί π.χ. στον προσδιορισμό της αθέατης πρόθεσης των προσώπων στην ιστορία. Η ευπιστία πάντως στις πηγές οδηγεί σε ελλιπή ιστορική έρευνα» (Λεοντσίνης Γ. 1996, σ. 167).

 

ε. Με σύγχρονα τεχνικά μέσα (σλάιτς, διαφάνειες, video, CD-ROM, τηλεόραση, σινεμά  κλπ.)

Είναι πολύ χρήσιμη η χρησιμοποίηση των μέσων αυτών. Συντελεί στην αισθητοποίηση ορισμένων γεγονότων, με τη χρησιμοποίηση διάφορων εικόνων, φωτογραφιών, παραστάσεων κλπ. Θα πρέπει να τονιστεί ότι η χρήση των μέσων αυτών θα γίνεται μέσα στο διατιθέμενο χρόνο και ανάλογα με τη διδακτική ενότητα. Δεν ενδείκνυται λ.χ. η προβολή μιας βιντεοταινίας ολόκληρης και μετά να γίνει συζήτηση εφ’ όλης της ύλης της ενότητας. Καλό θα είναι να γίνεται η σχετική προβολή γύρω στ 15 λεπτά, να ακολουθεί συζήτηση και στη συνέχεια ή να επαναλαμβάνεται το ίδιο επεισόδιο ή να συνεχίζεται η διδασκαλία σε κάποιο άλλο. Το ίδιο μπορεί να συμβεί και το CD-ROM, το οποίο όμως μπορεί να έχει κάθε μαθητής στο σπίτι του.



Περιττεύει να τονίσουμε τη σημασία που έχουν για τη διδασκαλία η χρησιμοποίηση της τηλεόρασης (εκπαιδευτική τηλεόραση), τα ντοκιμαντέρ, οι αφίσες, τα κόμικς κλπ. 



στ. Επισκέψεις σε μουσεία, αρχαιολογικούς - ιστορικούς χώρους 

Με τον τρόπο αυτό οι μαθητές έρχονται σε άμεση επαφή με τα διάφορα ιστορικά μνημεία και μπορούν να εντυπώνουν καλύτερα τα στοιχεία εκείνα που είναι απαραίτητα για κάποια γεγονότα, καταστάσεις κλπ. 



Η τέχνη είναι ιστορία και τα μουσεία είναι οι εκφραστές της ιστορίας. Η τέχνη, ακόμη και στη σημερινή της μορφή, εκφράζει την αισθητική και κοινωνική σκέψη και τα ενδιαφέροντα μιας εποχής. Η τέχνη είναι αντιπροσωπευτική αυτής της περιόδου και, για να την καταλάβουμε, έχουμε ανάγκη από μια γνώση της ιστορίας, η οποία στρέφεται γύρω από την καλλιτεχνική εμπειρία (Council of Europe 1996, 19).

Ένα μουσείο μπορεί να προσθέσει νέους τρόπους για τη διδασκαλία της ιστορίας. Οι μαθητές μπορούν να μάθουν πολύ καλά με το να σπουδάζουν τα διάφορα εκθέματα, αλλά η δύναμη ενός μουσείου βρίσκεται στο να κάνει την ιστορία πιο απτή και πιο ζωντανή. Μπορεί κάποιος να δει αντικείμενα από διάφορες περιόδους και πολιτισμούς, να αγγίξει με το χέρι του διάφορα χειροτεχνήματα και να παρακινείται σε άλλες δραστηριότητες. Ενώ τα σχολικά βιβλία κατευθύνουν προς μια διανοητική σπουδή της ιστορίας, ένα μουσείο μπορεί να δημιουργήσει περισσότερες συγκινησιακούς δεσμούς με τους πολιτισμούς και τους ανθρώπους του παρελθόντος (Council of Europe, The museum as a resource in history teaching,  Strasbourg 1997, σ. 5).



ζ. Βιωματική προσέγγιση

Η διδασκαλία μπορεί να στηρίζεται σε καταστάσεις που έχουν να κάνουν με το βιωματικό ή συγκινησιακό τομέα του μαθητή. Η παρουσίαση λ.χ. κάποιου γεγονότος που έχει σχέση με τον τόπο του, μπορεί να γίνει καλύτερα αν οι μαθητές επισκεφθούν τον τόπο που έλαβε χώρα το συγκεκριμένο ιστορικό γεγονός. Μπορεί επίσης να αξιοποιείται η εμπειρία των μαθητών που έχει να κάνει με τη διοργάνωση ή την παρακολούθηση εθνικών ή τοπικών εορτών (π.χ. εορτή της εξόδου του Μεσολογγίου, εορτή της εθνικής αντίστασης, εορτή της ημέρας του Πολυτεχνείου κλπ.). Στη βιωματική προσέγγιση υπάγεται και η υπόδηση ρόλων ιστορικών προσώπων από τους μαθητές. Είναι δυνατόν δηλ. να παρουσιάζονται σε στυλ θεατρικής παράστασης ορισμένα γεγονότα, όπου τους ρόλους υποδύονται οι ίδιοι οι μαθητές. Εδώ χρειάζεται μεγάλη προσοχή από το διδάσκοντα, ώστε μια τέτοιου είδους παρουσίαση να μην ξεφεύγει από την πραγματικότητα  του ιστορικού γεγονότος.



Ε. ΜΑΘΗΣΙΑΚΕΣ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ



α. Δραστηριότητες χωρίς ειδική προετοιμασία των μαθητών



Παρατήρηση και «ανάγνωση» ιστορικών χαρτών, χρονολογικών πινάκων και διαγραμμάτων.

Παρατήρηση, «ανάγνωση» και ερμηνεία στατιστικών πινάκων.

Καταγραφή όρων (ορολογίας) που είναι απαραίτητοι για την προσέγγιση ιστορικών προβλημάτων. 

Καταγραφή και ταξινόμηση ιστορικών γεγονότων και ενεργειών των ιστορικών προσώπων σύμφωνα με κάποιο κριτήριο (π.χ. χρόνου) και σύνταξη σχετικών πινάκων.

Καταγραφή και ταξινόμηση στοιχείων ενός πολιτισμού σύμφωνα με κάποιο κριτήριο (π.χ. οικονομία).

Καταγραφή, ταξινόμηση και σύγκριση στοιχείων διαφορετικών πολιτισμών ή διαφορετικών ιστορικών περιόδων.

Καταγραφή και επιλογή κριτηρίων για την αξιολόγηση ενός ιστορικού γεγονότος.

Διατύπωση απόψεων και αξιολογικών κρίσεων για τις πράξεις των δρώντων προσώπων. Οι αξιολογικές κρίσεις πρέπει να διατυπώνονται μόνο σε σχέση με την εξεταζόμενη δραστηριότητα του δρώντος προσώπου (π.χ. πολιτική απόφαση, στρατηγική κλπ) και να μην εκτρέπονται σε ηθικολογικές γενικότητες.  

Διατύπωση ερευνητικών ερωτημάτων για ιστορικά γεγονότα και καταστάσεις.

Περιληπτική παρουσίαση γεγονότων και καταστάσεων.

Παρατήρηση και «ανάγνωση» εικόνων και έργων τέχνης.

Ανάγνωση και σχολιασμός κειμένων-ιστορικών πηγών.

Ανάγνωση και σχολιασμός λογοτεχνικών κειμένων.

Ανάγνωση και σχολιασμός άρθρων από εφημερίδες και περιοδικά, με θέματα που σχετίζονται προς τη διδασκόμενη ενότητα.

Διατύπωση κρίσεων για την αξιοπιστία  ιστορικών πηγών.

Διατύπωση προβλημάτων και αναζήτηση λύσεων.

Οργάνωση σχεδίου δράσης για τη διερεύνηση και την επίλυση προβλημάτων.

Προσδιορισμός των κριτηρίων ή των προϋποθέσεων που απαιτούνται για την επίλυση συγκεκριμένων προβλημάτων.

Διατύπωση συμπερασμάτων μετά από την προσπάθεια επίλυσης ιστορικών προβλημάτων.

Αναγωγές στη σύγχρονη ιστορική πραγματικότητα.

Προσπάθεια ερμηνείας των ιστορικών γεγονότων με αναγωγές σε θεωρίες και αρχές. (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, Οδηγίες διδασκαλίας φιλολογικών μαθημάτων στο Ενιαίο Λύκειο, Αθήνα 1999, σ.σ. 209-210).



β. Δραστηριότητες με ειδική προετοιμασία



Καταγραφή και κατηγοριοποίηση ιστορικών γεγονότων, πράξεων και καταστάσεων μιας ευρείας ιστορικής περιόδου.

Καταγραφή πληροφοριών από πρόσωπα που έζησαν ένα σύγχρονο ιστορικό γεγονός.

Καταγραφή και παρουσίαση λαογραφικών στοιχείων μιας περιοχής.

Καταγραφή των ονομασιών διαφόρων περιοχών, οδών, πλατειών κ.τ.λ. σε συνάρτηση με ιστορικά γεγονότα ή εποχές. 

Παρουσίαση ενός σύγχρονου ιστορικού γεγονότος, με βάση τις πληροφορίες της προφορικής ιστορίας. 

Ανάληψη ατομικών ή ομαδικών ρόλων σχετικών με ιστορικά γεγονότα και καταστάσεις, βιωματική προσέγγιση.

Δραματοποίηση ιστορικών γεγονότων ή καταστάσεων, θεατρικό παιγνίδι. 

Οργάνωση και πραγματοποίηση θεατρικής παράστασης με ιστορικό περιεχόμενο.

Οργάνωση σχεδίου επίσκεψης σε αρχαιολογικούς χώρους ή μουσεία.

Αξιοποίηση μουσειοσκευών για την προετοιμασία επισκέψεων σε μουσεία.

Γραπτή έκθεση ιστορικών γεγονότων με τη μορφή  χρονικού.

Ανάπλαση ιστορικών γεγονότων με πρωτότυπο-λογοτεχνικό τρόπο.

Κατασκευή χαρτών, σχεδίων και μοντέλων. 

Σύνταξη εφημερίδας ή φανταστικών ιστορικών εγγράφων.

Ιστορική έρευνα σε χώρους ή αρχεία της περιοχής και εκπόνηση σύντομων ιστορικών μελετών.

Οργάνωση εκθέσεων με ιστορικά θέματα. (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, Προγράμματα Σπουδών Ιστορίας).







ΣΤ. ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΕΝΟΤΗΤΑΣ - ΠΟΡΕΙΑ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ 



Η γνώση και η κατανόηση των ιστορικών γεγονότων από τους μαθητές, εξαρτάται από τον τρόπο με τον οποίο κάθε φορά ο διδάσκων οργανώνει τη διδασκαλία του μαθήμα�τος. Δεν πρέπει να μας διαφεύγει ότι οι μαθητές μας πολλές φορές αποτυγχάνουν στο μάθημα της Ιστορίας, οι γνώσεις τους για τα ιστορικά γεγονότα είναι φτωχές και η Ιστορία θεωρείται, και είναι πράγματι, δύσκολο μάθημα, πράγμα για το οποίο έχουμε κι εμείς ως δάσκαλοι τις ευθύνες μας.



Τις δυσκολίες του μαθήματος και τις ελλείψεις των μαθητών μας μπορούμε να τις αντιμετωπίσουμε ευκολότερα, εφόσον έχουμε υπόψη μας τους τρόπους και την πορεία διδα�σκα�λίας του μαθήματος και την εφαρμόσουμε κατά τη διδασκαλία μας. Μια πορεία που θα μπορούσαμε να εφαρμόσουμε κατά τη διδασκαλία μιας ενότητας -χωρίς βέβαια αυτό να θεωρηθεί πανάκεια- είναι η παρακάτω:



1. Αφόρμηση (Πρόκληση ενδιαφέροντος)- Σύνδεση με τα προηγούμενα



Τρόποι πρόκλησης ενδιαφέροντος των μαθητών

- ανάγνωση μέρους κάποιας πηγής σχετικής με τη διδακτέα ενότητα, η οποία δεν καλύπτει ολόκληρο το θέμα, αλλά αφήνει στους μαθητές την περιέργεια να μάθουν τι θα συμβεί στη συνέχεια.

- σύντομη αλλά παραστατική παρουσίαση του θέματος, με προβολή των σημείων εκείνων που παρουσιάζουν ιδιαίτερο ενδιαφέρον.

- καταγραφή στον πίνακα μιας χαρακτηριστικής έννοιας.

- επισήμανση της σπουδαιότητας του θέματος που πρόκειται να παρουσιάσουμε.

- έκφραση προσωπικών απόψεων και παρακίνηση των μαθητών να εκφράσουν τις δικές τους απόψεις.

- αναφορά σε αντιλεγόμενες απόψεις για κάποιο πρόσωπο, εποχή κλπ.

- επίδειξη κάποιας γελοιογραφίας της εποχής που εξετάζεται.

- ταύτιση των μαθητών με κάποιο θέμα ή ρόλο.

- διήγηση εμπειριών από επισκέψεις σε κάποιον ιστορικό χώρο, μουσείο, κλπ.

- παρακίνηση των μαθητών να θέτουν ερωτήματα σε θέματα και προβλήματα.. (Παιδαγωγικό Ινστιτούτο Κύπρου 1987, σ.σ 48-49).





2. Αναγραφή στον πίνακα του τίτλου του θέματος της ενότητας που πρόκειται να διδάξουμε



3. Καθορισμός των στόχων διδασκαλίας της ενότητας 

Στη φάση αυτή καθορίζουμε με τους μαθητές τους στόχους που επιδιώκουμε κατά τη διδασκαλία της συγκεκριμένης ενότητας. Αν λ.χ. έχουμε να διδάξουμε την ενότητα Οι μεταρρυθμίσεις των Ισαύρων, ζητούμε από τους μαθητές να μας πουν τα ερωτηματικά που τους δημιουργούνται γύρω από το θέμα αυτό (π.χ. αίτια των μεταρρυθμίσεων, πρωταγω�νιστές, αποτελέσματα κλπ.). Με κάποιες δικές μας συμπληρώσεις προσδιορίζουμε τους στόχους διδασκαλίας της ενότητας, τους οποίους και αναγράφουμε στον πίνακα. Τους στό�χους αυτούς, ή και κάποιον άλλον που θα μπορούσε να προκύψει στο μεταξύ, προσπαθούμε να καλύψουμε με τη διδασκαλία μας.







4. Επεξεργασία του θέματος-Παρουσίαση των γεγονότων

Ο δάσκαλος ανάλογα με την προσωπικότητά του, τις γνώσεις και τις αντιλήψεις του για την ιστορία και τη διδασκαλία της, μπορεί να βρίσκει τρόπους τους οποίους εκείνος θεωρεί ως τους προσφορότερους για να παρουσιάσει διάφορα ιστορικά γεγονότα, ώστε να γίνουν κατανοητά από τους μαθητές του, και να πετύχει τους στόχους διδασκαλίας του. 



5. Γραφή στον πίνακα των κύριων σημείων κατά την παρουσίαση των γεγονότων

Ο διδάσκων ή κάποιος μαθητής κατά την ώρα παρουσίασης του μαθήματος γράφει στον πίνακα τα κύρια σημεία του περιεχομένου της ενότητας. Η γραφή των στοιχείων αυτών πριν από την παρουσίαση ελάχιστα προσφέρει στην κατανόηση του περιεχομένου και μάλ�λον σύγχυση δημιουργεί,  γι’ αυτό και θα πρέπει να αποφεύγεται.



6. Τεκμηρίωση των γεγονότων

Τα γεγονότα πρέπει να τεκμηριώνονται με διάφορες μαρτυρίες ή πηγές. Στοιχεία γι’ αυτά περιέχονται στα σχολικά εγχειρίδια, αλλά και ο διδάσκων μπορεί να τα προσκομίζει με βάση τη βιβλιογραφία που έχει υπόψη του. Θα πρέπει να σημειωθεί ότι η τεκμηρίωση γίνεται τη στιγμή της παρουσίασης των γεγονότων και όχι στο τέλος του μαθήματος. Τη στιγμή δηλ. που αφηγούμαστε ένα γεγονός, την ίδια στιγμή διαβάζουμε και εξηγούμε τις αντίστοιχες μαρτυρίες που υπάρχουν στα σχολικά εγχειρίδια, ή τις έχουμε δώσει εμείς στους μαθητές.



7. Επίλυση αποριών των μαθητών

Θα επιλύονται οι τυχόν απορίες των μαθητών από συμμαθητές τους, ή από το διδάσκοντα. Εφόσον δυσκολευόμαστε να απαντήσουμε σε κάποια ερώτηση, θα δηλώνουμε, χωρίς ντροπή, στους μαθητές ότι μας διαφεύγει το θέμα αυτό και θα επιφυλασσόμαστε να τους απαντήσουμε στο επόμενο μάθημα.



8. Ανακεφαλαίωση

Με βάση τα κύρια σημεία του μαθήματος που έχουν γραφεί στον πίνακα, ζητούμε από τους μαθητές να μας πουν για ποιο πράγμα μιλήσαμε. Κάνουμε τις αναγκαίες συμπληρώ�σεις και κλείνουμε την παρουσίαση των γεγονότων.



Ανάθεση εργασιών στους μαθητές στο σπίτι

Οι εργασίες που θα δίδονται στους μαθητές για επεξεργασία, μπορούν να είναι:

α) Απαντήσεις σε ερωτήσεις του διδάσκοντος, ή του σχολικού εγχειριδίου.

β) Κατασκευές χαρτών ή διαγραμμάτων των γεγονότων.

γ) Κριτική, ή χαρακτηρισμός προσώπων, ενεργειών, πράξεων κλπ.

δ) Συσχετισμοί και συγκρίσεις διαφόρων γεγονότων.

� ΣΤ. ΕΦΑΡΜΟΓΗ - ΔΕΙΓΜΑΤΙΚΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ



Ιστορία Γ΄ Λυκείου (θεωρητική κατεύθυνση): Θέματα Νεοελληνικής Ιστορίας.

Διδακτική ενότητα:	Πελατειακά δίκτυα επί τουρκοκρατίας (σ.σ. 61-62)



Ι. Σχέδιο διδασκαλίας



Μέθοδος: Συνδυαστική (ερμηνευτική, αφήγηση, διάλογος, πηγές)

Αφόρμηση

Υπόμνηση βασικών στοιχείων πολιτικής οργάνωσης των Ελλήνων κατά την αρχαιότητα και κατά τη βυζαντινή εποχή.



Αρχαία Ελλάδα: πόλη-κράτος, αριστοκρατία, ολιγαρχία, τυραννία, δημοκρατία, μοναρχίες, κοινά /συμπολιτείες.

Βυζάντιο: μοναρχία

Τουρκοκρατία: έλλειψη κεντρικής εξουσίας



2. Παρουσίαση

α) Πρόβλημα-θέμα: Πολιτική οργάνωση των Ελλήνων πριν την επανάσταση του 1821



β) Στόχοι διδασκαλίας 

Να αντιληφθούν οι μαθητές τα σχετικά με τους όρους πελατειακά δίκτυα και 

πελατειακές σχέσεις και πώς λειτουργούσαν.

Να γνωρίσουν τα αίτια που επέβαλαν το θεσμό των πελατειακών σχέσεων.

Να κατανοήσουν τις μορφές των πελατειακών δικτύων.

Να συνειδητοποιήσουν και να αξιολογήσουν τις συνέπειες των πελατειακών σχέσεων, στην τότε και στη μετέπειτα περίοδο της ιστορίας και της ζωής των Νεοελλήνων.



3. Επεξεργασία

α) Ο θεσμός των Κοινοτήτων

Αναφερόμαστε με λίγα λόγια στο θεσμό των Κοινοτήτων στη διάρκεια της τουρκοκρατίας στην Ελλάδα, στον τρόπο με τον οποίο πολιτεύονταν οι  κοτζαμπάσηδες, και διαβάζουμε και σχολιάζουμε το παρακάτω παράθεμα: 



«Κάθε επαρχία, εκτός από τους Τούρκους αξιωματούχους, είχε και δύο κοτζαμπάσηδες...... Η υπηρεσία του κοτζάμπαση ήταν για ένα χρόνο, αλλά με αυθαιρεσίες και δωροδοκίες έμειναν ισόβιοι και κληροδοτούσαν το αξίωμα στα παιδιά τους. Κατά την εκλογή (που γίνονταν κάθε χρόνο στις 23 του Απρίλη), οι Έλληνες χωρίζονταν σε ταράφια (κόμματα), που αλληλομάχονταν με πείσμα. Δεν γίνονταν βέβαια κανονική εκλογή με ψηφοφορία, αλλά «δι’ επιφωνήσεως». Ο λαός δεν λαμβάνονταν υπόψη, δεν είχε το δικαίωμα να εκλέγεται. Αυτό το δικαίωμα το είχε μόνον η επαρχιακή αριστοκρατία, «ένεκα πλούτου και σχέσεων προς την εξουσίαν» (Σταματόπουλος Τάκης 1978, σ. 97). 



 β) Πελατειακά δίκτυα

 Εξηγούμε στους μαθητές τους όρους πελατειακά δίκτυα και πελατειακές σχέσεις, και διαβάζουμε και σχολιάζουμε τα παρακάτω παραθέματα:



1ο 

 «Η σχέση πελατείας είναι μια σχέση εκούσιας διπολικής ανταλλαγής ανάμεσα σε κοινωνικούς φορείς άνισης κοινωνικής και οικονομικής ισχύος, που στηρίζεται στην αμοιβαία ανάληψη υποχρεώσεων παροχής ορισμένων διαφορετικών υπηρεσιών, χωρίς το πλέγμα αυτό των υποχρεώσεων να εντάσσεται σ’ ένα δεδομένο έννομο ή οπωσδήποτε θεσμοποιημένο σύστημα αξιολογικών κανόνων συμπεριφοράς και αντιστοίχων Κυρώσεων». (Θέματα Νεοελληνικής Ιστορίας, σ. 61, παράθεμα 1).  



2ο     

«Κύριο στοιχείο του ανεπίσημου συστήματος ήταν η «προστασία». Δεν ήταν θεσμός νομοθετημένος αλλά καθιερωμένος από την καθημερινή χρήση και τη συνήθεια. Δημιούργημα μιας κοινωνίας χωρίς έντονη διαφοροποίηση στον πολιτικό, τον οικονομικό, τον κοινωνικό τομέα, η «προστασία» αποτελούσε μέρος ενός ευρύτερου κοινωνικού διακανονισμού, τον οποίο οι Έλληνες είχαν δοκιμάσει στον προσωπικό τρόπο ζωής τους. Κύριο χαρακτηριστικό του ήταν η εξάρτηση( όχι όμως εξάρτηση από το φεουδάρχη, όταν οι θεσμοί, αμετάκλητοι και διαρκείς, καθορίζονταν από το νόμο ή την κοινωνική θέση, εκτός από ειδικές περιστάσεις που καθορίζονταν από το νόμο και το έθος. Η εξάρτηση του τύπου «πελάτης - προστάτης» προϋπέθετε και την ικανότητα του πρώτου να εξυπηρετεί τον «πελάτη» και την ελευθερία του άλλου να διακόπτει τους δεσμούς, όταν έβρισκε ότι δεν τον ικανοποιούσαν τα ανταλλάγματα με τα οποία εξαγόραζαν την εξάρτησή του.

Η εξάρτηση ευνοούσε τον ανταγωνισμό ανάμεσα στους «προστάτες» για να επιτύχουν την υπακοή των «πελατών» και ταυτόχρονα τον ανταγωνισμό των τελευταίων για να εξασφαλίσουν την εύνοια των «προστατών». Λειτουργούσε πέρα από διαχωρισμούς τάξεων δημιουργώντας πλέγματα οριζόντια σε σχήμα πυραμίδας έτσι, ώστε ο «προστάτης» μπορούσε να γίνεται «πελάτης» ανάλογα με τη θέση του απέναντι σε κάποιον που θα ήταν λιγότερο ή σε κάποιον άλλον που θα ήταν περισσότερο ισχυρός.   

Το σύστημα της «πελατείας» προϋπέθετε ότι η επίσημη εξουσία αδυνατούσε να παράσχει στα άτομα ασφάλεια και ευκαιρίες, και συνεπώς αυτό μπορούσε να λειτουργεί ως εναλλακτική λύση καλύπτοντας παρόμοιες αδυναμίες. ....... Και ενώ αυτό το σύστημα ήταν το έρεισμα των παραδοσιακών ηγετικών ομάδων, των προεστών, του κλήρου, των οπλαρχηγών, ταυτόχρονα τις κρατούσε χωρισμένες κάτω από ένα πνεύμα ανταγωνισμού». (Εκδοτική Αθηνών, ΙΓ΄, σ. 14).   



3ο 

«Για να κατανοήσει κανείς τη φύση αυτού του συστήματος των πελατειακών σχέσεων και τις υποχρεώσεις που επέβαλλε στους προστάτες, πρέπει να κατανοήσει σε ποια κατάσταση είχαν αφήσει την κοινωνία στην Ελλάδα οι αιώνες, οι χιλιετίες ίσως. Αφού δεν υπήρχε κεντρική εξουσία, ικανή να ελέγχει και να υπερασπίζεται τους ανθρώπους, καθένας ήταν αναγκασμένος να αναζητεί αλλού στήριγμα και προστασία. Το φυσικότερο και ασφαλέστερο στήριγμα βρισκόταν στην οικογένεια, της οποίας τα μέλη αλλά και οι συγγενείς ως τον δεύτερο βαθμό, πουθενά δεν ήταν τόσο στενά συνδεδεμένα και τόσο έτοιμα να αλληλοβοηθηθούν όσο στην Ελλάδα. Ύστερα, ο απομονωμένος άνθρωπος έπρεπε να εξασφαλίσει μια θέση ανάμεσα στους άλλους. Ανάλογα με το πόσο αδύνατος ή δυνατός αισθανόταν, γινόταν οπαδός κάποιου ισχυρού, ή συγκέντρωνε ο ίδιος οπαδούς γύρω του. Με τον τρόπο αυτό, κάθε επιφανής έχει γύρω του έναν λίγο πολύ σημαντικό αριθμό από υποτακτικούς, που τον συναναστρέφονται, τον υπακούνε,  

ζητούν τη συμβουλή του, εκτελούν τις επιθυμίες του και υπερασπίζουν τα συμφέροντά του, προσέχοντας πάντα να είναι αντάξιοι της εύνοιάς του και να κερδίζουν την εμπιστοσύνη του. Αυτή είναι η προέλευση και η φύση των αναρίθμητων φατριών από τις οποίες είναι γεμάτη η Ελλάδα.     

Οι αρχηγοί τους, όταν δεν αισθάνονται αρκετά δυνατοί, ώστε να είναι  οι ίδιοι και οι οπαδοί τους αυτοδύναμοι, μπαίνουν στην υπηρεσία ενός ισχυρότερου αρχηγού, αυξάνοντας με την προσχώρησή τους τη δύναμη και την επιρροή του. Αυτοί λοιπόν συνδυάζουν το ρόλο του προστάτη απέναντι στους πελάτες τους με το ρόλο του πελάτη απέναντι στον προστάτη που στέκεται σε ψηλότερη βαθμίδα. Με τη συνένωση αυτών των ομάδων σχηματίζονται τα κόμματα». (Αξιολόγηση των μαθητών στο μάθημα: Θέματα Νεοελληνικής Ιστορίας, ΚΕΕ, Αθήνα 1999, σ. 174).  



γ) Σκοπιμότητα του θεσμού

Στηριζόμενοι στο σχολικό βιβλίο, εξηγούμε στους μαθητές τους λόγους που επέβαλαν το θεσμό των πελατειακών σχέσεων, και στη συνέχεια διαβάζουμε και σχολιάζουμε το παρακάτω παράθεμα:



«Η πολιτική αποτελούσε, κοντά στα άλλα, και σημαντική οικονομική δραστηριότητα: ήταν δηλ. τρόπος βιοπορισμού που τον επιδίωκαν και τον εξασφάλιζαν από ποικίλες, κάποτε  ανορθόδοξες πηγές. Η πεποίθηση ότι η κατάκτηση μιας θέσεως έδινε  τη δυνατότητα στον κάτοχό της να προάγει, περισσότερο και από το γενικό καλό, τα προσωπικά του συμφέροντα, μεταφέρθηκε και διατηρήθηκε στον κρατικό μηχανισμό, όταν με την επιτυχία της Επαναστάσεως το ίδιο το κράτος έγινε αντικείμενο ανταγωνισμού μεταξύ των Ελλήνων. Η νομιμοφροσύνη απέναντι στην οικογένεια, που ως ομάδα κοινωνική είχε αποκτήσει προτεραιότητα απέναντι στο έθνος, το προσωπικό συμφέρον, επίσης, έκαναν το άτομο να αποβλέπει συχνά στην εκμετάλλευση της κρατικής μηχανής προς όφελος των συγγενών και των φίλων του, σε βάρος των αντιπάλων του». (Θέματα Νεοελληνικής  Ιστορίας, Γ΄ Λυκείου, σ. 62). 



δ) Συνέπειες

-υποταγή και εξάρτηση σε κάποιον ισχυρό,

-αλλοτρίωση και υποβάθμιση της προσωπικότητας φτωχών και ανίσχυρων ατόμων,

-δημιουργία μίσους μεταξύ των πολιτών,

-αναξιοκρατία,

-ανθρώπινη εκμετάλλευση,

-εφαρμογή του θεσμού και στη μετέπειτα ιστορία του τόπου, με τη μορφή του «ρουσφετιού»,

-εξυπηρέτηση ανθρώπων που μόνοι τους δεν θα μπορούσαν να εξυπηρετήσουν τυχόν ανάγκες τους.



Συμπεράσματα- Μηνύματα

-Δραματική ήταν η πολιτική ζωή των Ελλήνων κατά την περίοδο της τουρκοκρατίας, 

- η κατοχή ενός τόπου αντανακλάται σε όλους τους τομείς της ζωής των ανθρώπων που τον κατοικούν.   







5. Εργασίες - ασκήσεις στους μαθητές

Ποιοι λόγοι επέβαλαν την πατρωνία και ποιο αντίκτυπο νομίζεις ότι θα είχε την εποχή εκείνη αυτός ο θεσμός.

Να διαβάσεις προσεκτικά το παράθεμα 1ο και να προσπαθήσεις να συνθέσεις τη δράση και τις ενέργειες του κοτζάμπαση, σε ότι αφορά τις  σχέσεις του (πελατειακές) με τους ανθρώπους της περιοχής του.



ΙΙ. Αξιολόγηση της διδασκαλίας



Με την παρουσίαση της διδασκαλίας, όπως αυτή αναπτύχθηκε πιο πάνω, πιστεύουμε ότι μπορούν να επιτευχθούν οι στόχοι που τέθηκαν από την αρχή, όσον αφορά τη συγκεκριμένη διδακτική ενότητα, αλλά και κάποιοι γενικοί στόχοι της διδασκαλίας της ιστορίας, που έχουν να κάνουν με το γνωστικό τομέα των μαθητών και την ιστορική - κριτική σκέψη τους. 

1. Γνωστικός τομέας: οι μαθητές θα καταφέρουν να αντιληφθούν τα σχετικά με τα πελατειακά δίκτυα / πελατειακές σχέσεις (τι ήταν, πώς λειτούργησαν, ποιοι λόγοι τις επέβαλαν, ποιες οι συνέπειές τους στη ζωή των ανθρώπων κλπ.).

2. Ιστορική-κριτική σκέψη: πιστεύουμε ότι μπορεί να καλλιεργηθεί με την αξιολόγηση του τρόπου με τον οποίο εκλέγονταν οι κοτσαμπάσηδες, τη στάση τους απέναντι στους φτωχούς, με την αξιολόγηση του θεσμού των πελατειακών σχέσεων (εξέταση και σχολιασμός των συγκεκριμένων παραθεμάτων - πηγών, των συνεπειών τους στη ζωή των ανθρώπων τότε αλλά και αργότερα, κλπ.).  

�ΕΠΙΛΕΓΜΕΝΗ ΒΙΒΛΙΟΓΡΑΦΙΑ
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� Η εργασία αυτή με τον τίτλο: Προς μια σύγχρονη αντίληψη διδασκαλίας της Ιστορίας, παρουσιάστηκε σε σεμινάριο του Συνδέσμου Φιλολόγων Ρεθύμνου, που πραγματοποιήθηκε στο Ρέθυμνο από 17 - 18 /12 /1999.
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