                       

   ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΗΣ ΠΟΙΗΣΗΣ ΣΤΗΝ ΠΡΩΤΟΒΑΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ





Θέμα: Ταξιδεύοντας με τη φαντασία  και τη δημιουργικότητα του μαθητή στην ανθολογημένη στα σχολικά βιβλία του δημοτικού υπερρεαλιστική ποίηση των Α. Εμπειρίκου, Οδ. Ελύτη και Ν. Εγγονόπουλου.



Α. Γενικά για τη διδασκαλία της ποίησης στο δημοτικό



 Θεωρώ ότι η οικείωση του μαθητή με την ποίηση είναι απαραίτητη είτε μέσα από το τραγούδι και την ακρόαση είτε με την ανάγνωση. Το παιδί, ερχόμενο στο σχολείο, έχει μουσικά και ποιητικά βιώματα από τα νανουρίσματα ως τα παιχνιδόλεξα. Αυτά τα βιώματα αξιοποιούνται και εμπλουτίζονται στο σχολείο με την παραδοσιακή και μοντέρνα ποίηση, με το ρυθμό, με τις ποιητικές εικόνες, με τα παιχνιδίσματα της ποιητικής γλώσσας και με τη μελοποιημένη ποίηση. Στόχος μας είναι η δυναμική σχέση του μαθητή με το κείμενο. Ο δάσκαλος εξοικειώνει τους μαθητές του με την ποίηση και τη μουσική, με την ακρόαση του ποιητικού λόγου και με τη γραφή. Καθώς ο μαθητής φτιάχνει το δικό του ποίημα ή κείμενο, μαθαίνει συμμετέχοντας στην ερμηνεία του ποιητικού λόγου και τα απολαμβάνει ως προσωπικό έργο. Η ζωγραφική ή η δραματοποίηση συμβάλλουν στην αισθητική απόλαυση και την καλλιέργεια του μαθητή, καθώς αφυπνίζουν δεξιότητες, ξυπνούν συναισθήματα, αναπτύσσουν ικανότητες και τον κάνουν να νιώθει χρήσιμος.

 Κάθε μορφή ποίησης μπορεί να διδαχθεί στο δημοτικό, αρκεί να δοθεί με τον τρόπο που απαιτεί η ηλικία των μαθητών και με τεχνικές που έλκουν και αφήνουν περιθώρια για δημιουργική συμμετοχή. Στο δημοτικό η ποίηση μπορεί να συνδεθεί με πολλά γνωστικά αντικείμενα. Η διεπιστημονική και διαπολιτισμική της προσέγγιση θα δώσει μια άλλη δυναμική στο μάθημα και στη σχολική ζωή. Θα μπορούσε, ακόμα, ιδιαίτερα στις πρώτες τάξεις του δημοτικού, να ενταχθεί σε όλο το πρόγραμμα διδασκαλίας�, ώστε η οικείωση με την ποίηση να γίνει στάση ζωής.

Όσον αφορά την υπερρεαλιστική ποίηση για να ταξιδέψει ο μαθητής του δημοτικού σε αυτή και να τη χαρεί απαιτείται να γνωρίζει ο δάσκαλος τα χαρακτηριστικά αυτής της ποίησης, που αξιοποιεί το παιχνίδι, τη φαντασία, τις δυνατότητες της γλώσσας και που προσφέρεται στην ανάγνωση του μαθητή και την εμπλοκή των βιωμάτων του, στοιχεία που ταιριάζουν στην παιδική ηλικία και στην ανάγκη του για συνέρευνα, δημιουργία και αυτοπραγμάτωση.

Μια ενδεικτική προσέγγιση  μπορεί να έχει σε γενικές γραμμές την ακόλουθη πορεία: 

 Aνάγνωση μεγαλόφωνη από το δάσκαλο και μετά σιωπηρή ή μεγαλόφωνη από μαθητές εναλλάξ ή από μαθητή ή ακρόαση μελοποιημένης ποίησης ή κασετοφωνημένης ανάγνωσης από τους μαθητές ώστε να την ακούσουν και, ακόμα, να διορθώσουν τη δική τους ανάγνωση.

Διερεύνηση για να διαπιστωθεί τι πήραν, τι συγκράτησαν ή τι συγκίνησε τους μαθητές. Από τις επισημάνσεις τους ξεκινάει η ερμηνευτική προσέγγιση του ποιήματος.

Κατανόηση και ερμηνεία του ποιήματος με συνεξέταση μορφής και περιεχομένου, όπως: γλωσσική εξομάλυνση, πώς λέγεται το τι, αναζήτηση και σχολιασμός των εικόνων, των ρητορικών τρόπων (επαναλήψεις, υπερβολές, προσωποποΐες, μετωνυμίες, ασύνδετα, κ.ά.), των ομοιοκαταληξιών-αν υπάρχουν- των συνηχήσεων και ομοιοτέλευτων, με τα οποία επιτυγχάνεται η λογοτεχνικότητα και η αισθητική απόλαυση που εκπέμπει το ποίημα και, ακόμα, διερεύνηση ιδεών και αξιών.

Σύνδεση του ποιήματος με την εποχή του, όπου απαιτείται, για να διευκολυνθεί η κατανόησή του και η αντιμετώπισή του ως ενιαίο σύνολο. Παρουσίαση στο τέλος και άλλων ποιημάτων του ίδιου ποιητή ή άλλων. Καλό είναι να δίνονται και παραδοσιακά ποιήματα, που μελετώνται σε αντίστιξη με τα μοντέρνα, ώστε να εντοπίσουν οι μαθητές τα κοινά και διαφορετικά στοιχεία της μοντέρνας και παραδοσιακής ποίησης. Όλα αυτά είναι στοιχεία που ενισχύουν τη δημιουργική πρόσληψη της ποίησης. 

Διερεύνηση των συναισθημάτων των μαθητών, που δίνει την ευκαιρία να μιλήσουν για το τι τους άρεσε και γιατί, στοιχείο που συμβάλλει στην προέκταση της εμπειρίας τους.

Δραστηριότητες, που αξιοποιούν τις ερωτήσεις του βιβλίου, ή ελεύθερες, όπου οι μαθητές φτιάχνουν το δικό τους κείμενο ή απομνημονεύνουν στίχους που τους εντυπωσιάζουν ή ζωγραφίζουν. Έτσι, συμπληρώνεται η ποιητική τους εμπειρία με τρόπο δημιουργικό. 

Η μελέτη της λογοτεχνίας στο δημοτικό, ποίησης και πεζογραφίας, μπορεί να οδηγήσει στη φιλαναγνωσία και στη διά βίου οικείωση με την τέχνη και τον πολιτισμό�. 

 

  Β. Μέθοδοι Διδασκαλίας



 Οι προσφορότερες μέθοδοι διδασκαλίας είναι οι μαθητοκεντρικές- διερευνητικές διδασκαλίες και οι ομαδοκεντρικές-ομαδοσυνεργατικές�. Με αυτές ή με συνδυασμό αυτών των διδακτικών μεθόδων ο μαθητής ως άτομο ή ως ομάδα συμμετέχει, συνερευνά και μαθαίνει. Βέβαια, όποια διδακτική προσέγγιση και να ακολουθήσει ο δάσκαλος/α εκείνο που έχει ιδιαίτερη σημασία είναι η μαθησιακή ατμόσφαιρα που θα σέβεται το κείμενο, το μαθητή-αναγνώστη και την ανάγνωσή του. Πρόκειται για τρεις σημαντικές παραμέτρους στη μυσταγωγία της  μάθησης και της αισθητικής καλλιέργειας, καθώς το κείμενο για να μιλήσει χρειάζεται τη συμμετοχή και τη συνομιλία με τον αναγνώστη, την αποστασιοποίησή του -όσο γίνεται- από το συγγραφέα και την προσωπική του κατάθεση-ερμηνεία. Έτσι, η ερμηνεία θα γίνει ΄ταξίδι΄ στον κόσμο του κειμένου και θα προκληθεί η οικείωση� και η κατανόηση. Οι γραμματολογικές πληροφορίες (συγγραφέας, εποχή, λογοτεχνικό ρεύμα) δίνονται με φειδώ, όπου και όταν χρειάζονται, ή καλύτερα συμπληρώνουν την ερμηνευτική προσέγγιση.

Η ερμηνευτική προσέγγιση διαπλέκεται με την υφολογική, που έχει σχέση με το ρόλο, τη συμπεριφορά της λέξης, της δόμησης και αναδόμησης του λόγου, καθώς όλα αποτελούν ένα σύνολο και υπόκεινται σε μια συνολική ανάγνωση. Έτσι κατανοείται και ερμηνεύεται το κείμενο, που, ως σύνολο σημαινόντων και ως σημαίνον όλον, μιλά περισσότερο με όσα κρύβει, με τις ενδείξεις του και καλεί το μαθητή/ αναγνώστη να συμπληρώσει τα ΄κενά΄ με τη δική του δυναμική ανάγνωση και ερμηνεία, με τη δική του σύγχρονη ανασήμανση. Με αυτόν τον τρόπο μπορεί να ανοίξει ένας δίαυλος επικοινωνίας αμφίδρομης ανάμεσα στο κείμενο και τη δική του κατάθεση, που μπορεί να τον κάνει και δια βίου φιλαναγνώστη της ελληνικής και παγκόσμιας λογοτεχνίας.

 Πρέπει να προστεθεί ότι στη διδασκαλία της ποίησης λαμβάνομε υπόψη μας ότι έχουμε να κάνομε με μια ξεχωριστή γλώσσα, την πολύσημη γλώσσα της ποίησης, που προσφέρεται στη δική μας ανάγνωση και που απαιτεί συγχρόνως να τη σεβαστούμε. Αυτό σημαίνει ότι τόσο το κείμενο, όσο και ο μαθητής δεν πρέπει να χάσουν το δημιουργικό τους ρόλο. 



 Η παρουσίαση των τριών ποιημάτων: “Υπερωκεάνειον” του Α. Εμπειρίκου, “Ατλαντικος” του Ν. Εγγονόπουλου και  “Τρελοβάπορο” του Οδυσσέα Ελύτη γίνεται με δύο μεθόδους:

 α) Με τη μαθητοκεντρική-διερευνητική και διαλεκτική- βασικό κείμενο είναι το απόσπασμα από το ποίημα “Στροφές στροφάλων”, του Ανδρέα Εμπειρίκου, ανθολογημένο στην Ε΄ τάξη  με τον τίτλο “Υπερωκεάνειον” από τη συλλογή ΕΝΔΟΧΩΡΑ. Το ποίημα συνεξετάζεται σε μια διαθεματική ερμηνευτική προσέγγιση με το απόσπασμα από το ποίημα “Ο Ατλαντικός” του Νίκου Εγγονόπουλου, ΠΟΙΗΜΑΤΑ, ΤΌΜΟΣ Β΄, ανθολογημένο στην Ε΄ τάξη και με το “Τρελοβάπορο” του Οδυσσέα Ελύτη, από τη συλλογή ΉΛΙΟΣ Ο ΗΛΙΑΤΟΡΑΣ, που ανθολογείται στην Στ΄ τάξη του δημοτικού.

 β) Με την ομαδοκεντρική-ομαδοσυνεργατική, συνεξετάζονται και τα τρία ποιήματα.





α). Η πρώτη μορφή διδασκαλίας μπορεί να ακολουθήσει την εξής πορεία:

Στολισμός της αίθουσας και σύντομη συζήτηση που να προετοιμάζει για το θέμα (ταξίδια, καράβια, προσωπογραφίες των τριών ποιητών).

Μπορούν να δοθούν σχετικές με το θέμα λέξεις τις οποίες συζητούν οι μαθητές και αφήνονται να ταξιδέψουν με τη φαντασία τους, δηλαδή να εκφράσουν τα συναισθήματά τους και τις εικόνες ή παραστάσεις, που τους δημιουργούνται με αφορμή αυτές τις λέξεις. Με αυτό τον τρόπο δημιουργείται δεκτική ατμόσφαιρα για την ανάγνωση του ποιήματος.

Αξιοποίηση των βιωμάτων των μαθητών και των γνώσεών τους για τους τρεις ποιητές και κυρίως για τον Εμπειρίκο και την ποίησή του, καθώς επισημαίνεται ότι το 2001 είναι έτος Εμπειρίκου. Συζητάμε με τους μαθητές μας τη σημασία αυτού του εορτασμού. 

Ο διδάσκων δίνει ό,τι θεωρεί απαραίτητο για τον υπερρεαλισμό σε αυτή τη φάση ή αφήνει τη συζήτηση αυτή για το τέλος, αφού ανακαλύψουν οι μαθητές την υπερρεαλιστική γραφή του Α. Εμπειρίκου.

Ανάγνωση από το δάσκαλο/λα ή ακρόαση κασέτας με τη φωνή του ποιητή.

Με σύντομες ερωτήσεις ζητούνται οι πρώτες εντυπώσεις των μαθητών (ανταπόκριση) που μπορούν να αποτελέσουν σημεία ερμηνευτικής προσέγγισης του ποιήματος.

Σιωπηρή ανάγνωση από τους μαθητές για 3-5 λεπτά, ανεύρεση άγνωστων λέξεων και ανακοίνωση των πρώτων εντυπώσεων.

Ερμηνεία με βάση το κείμενο, διερεύνηση εικόνων, λογικών και παράλογων. Συνδυασμός μορφής και περιεχομένου, δηλαδή τι λέγεται και πώς.

Η κατανόηση των εικόνων θα οδηγήσει και στην ανάλυση/ συζήτηση του τίτλου του ποιήματος. Η παρακολούθηση των συστατικών του υπερωκεάνειου μέσα από τις λέξεις και τις εικόνες του ποιήματος οδηγεί στην αποκάλυψη της αλληγορίας του τίτλου και του περιεχομένου όλου του ποιήματος.

Η επιλογή των λέξεων, οι χρόνοι και τα πρόσωπα των ρημάτων, οι ιδέες που διατρέχουν το ποίημα και η κορύφωση των συναισθημάτων στους τελευταίους στίχους αποτελούν υλικό συζήτησης.

Συζητείται η οργάνωση του ποιήματος (επιφωνηματικός λόγος, επαναλήψεις, προσφωνήσεις, πεζολογικός στίχος και απουσία ομοιοκαταληξίας).

Σχολιάζεται η απουσία στίξης και η γραφολογική και γραφηματική μορφή του ποιήματος (πεζά και κεφαλαία γράμματα).

Αξιοποιούνται κατά την ερμηνευτική προσέγγιση οι ερωτήσεις του βιβλίου.

Γίνεται παράλληλη παρουσίαση του ποιήματος, “Ατλαντικός” του Ν. Εγγονόπουλου και “Τρελοβάπορο” του Ελύτη και σχολιάζεται το κοινό θέμα- καράβι, ταξίδι- ως στοιχείο έμπνευσης και ο διαφορετικός τρόπος διαπραγμάτευσης από τον κάθε ποιητή.

Αναδεικνύεται το αισθητικό αποτέλεσμα που αναδύεται από τα ποιήματα με το προσωπικό ύφος γραφής των ποιητών, πώς λέγεται το τι (λεκτικές επιλογές και οργάνωση του ποιήματος).

Αφυπνίζονται οι κρυμμένες δεξιότητες των μαθητών, που καλούνται να κρίνουν, να συγκρίνουν, να αφαιρέσουν από το σύνολο το ουσιώδες, να φανταστούν εικόνες, να ταξιδέψουν νοερά, να δραματοποιήσουν ή να ζωγραφίσουν, να παράγουν προφορικό και γραπτό λόγο.

Συνειδητοποιούν οι μαθητές συμμετέχοντας τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής και μαθαίνουν, όσο αυτό είναι δυνατό, να “ξεκλειδώνουν” το ποιητικό κείμενο, αφορμώμενοι από το δοσμένο κείμενο και επιστρέφοντας πάντα σε αυτό.

Ακολουθούν δραστηριότητες λεκτικές (δικά τους σύνθετα και παράγωγα), ζωγραφικές και στιχουργικές. Οι μαθητές αφήνονται ελεύθεροι να δημιουργήσουν το δικό τους κείμενο, που μπορεί να γίνει άρθρο στη σχολική εφημερίδα ή διασκευασμένο κείμενο για δραματοποίηση. Επίσης, μπορεί να μελετήσουν ποιήματα παραδοσιακής τεχνοτροπίας, π.χ. των Δροσίνη ή Πολέμη ή Παπαντωνίου ή άλλων με σχετικό θέμα, ώστε να συγκρίνουν και να κατανοήσουν τις διαφορές. Μπορούν, επίσης, να παρουσιαστούν άλλα ποιήματα ή αποσπάσματα από το έργο των τριών ποιητών.

Τέλος, ολοκληρώνεται η διδασκαλία με τη συνολική ανάγνωση των τριών ποιημάτων. Έτσι, απολαμβάνουν οι μαθητές συνολικά το ποίημα ως αισθητικό φαινόμενο, ως ακρόαμα, ως ανάγνωσμα και ως μουσική.





β).Στην ομαδοκεντρική- ομαδοσυνεργατική μορφή διδασκαλίας διερευνώνται τα στοιχεία που αναφέρθηκαν, αλλά η εργασία γίνεται  με τους μαθητές, που:

Επεξεργάζονται τα τρία ποιήματα σε μικρές ή μεγαλύτερες ομάδες στην τάξη από συγκεκριμένη άποψη-άξονες.

Αξιοποιούν τις ερωτήσεις και τα πληροφοριακά στοιχεία του βιβλίου

Επισημαίνουν και καταγράφουν ομοιότητες και διαφορές

Ανακοινώνουν τις εργασίες τους και τις συζητούν στην τάξη με τη διακριτική καθοδήγηση του δασκάλου/λας

Γίνεται συνολική θεώρηση του κάθε ποιήματος και προέκταση της εμπειρίας τους με ερωτήσεις του τύπου τι άρεσε στους μαθητές περισσότερο και γιατί, τι τους δυσκόλεψε, πώς διαπραγματεύονται το ίδιο θέμα οι ποιητές και πόσο τελικά επικοινώνησαν με τα ποιήματα.

Επισημαίνουν τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής των τριών ποιημάτων (ελεύθερος στίχος, έλλειψη ισοσυλλαβίας και ομοιοκαταληξίας-εκτός από το Τρελοβάπορο-, ύπαρξη ποιητικής ενότητας, νόημα ή ιδέες, που διατρέχουν όλο το ποίημα, ανοίκειες εικόνες, συνύπαρξη πραγματικού και φανταστικού, μικτή γλώσσα, αυτονόμηση λέξεων και φράσεων, δημιουργία ανοιχτού ορίζοντα-ευρύς χωροχρόνος) και ανακαλύπτουν τις διαφορές από την παραδοσιακή ποίηση (ισοζυγιασμένες στροφές, ισοσυλλαβία στίχων, ολοκλήρωση νοήματος σε κάθε στροφή, επεξεργασία της ίδιας ιδέας με άλλα λόγια, χώρος συγκεκριμένος, κλειστός).

Τέλος αφήνονται ελεύθεροι για δραστηριότητες λεκτικές και παιχνιδόλεξα, για δημιουργία του δικού τους κειμένου, που θα γίνει άρθρο στη σχολική τους εφημερίδα, για ζωγραφική ή και δραματοποίηση. 

Μπορούν, επίσης, να εργαστούν στο σπίτι ανά δύο ή ανά πέντε και να παρουσιάσουν στην τάξη την εργασία τους, όπου γίνεται συζήτηση και σύνθεση με τη συμμετοχή όλων, όπως προαναφέρθηκε.

Ένας άλλος ρομαντικός τρόπος ολοκλήρωσης της διδασκαλίας είναι να ακούσουν το ποίημα μελοποιημένο, αν υπάρχει αυτή η δυνατότητα.





Γ. Αναλυτικότερα 



 Γ1. Μαθητοκεντρική, συνδυασμός διερευνητικής και διαλεκτικής



Μια πρώτη καλή διδακτική κίνηση είναι, πριν γίνει η ανάγνωση από το δάσκαλο/λα, να δημιουργηθεί ατμόσφαιρα δεκτικότητας με ερωτήσεις για τα θαλασσινά ταξίδια, για τα καράβια, για την ταινία Τιτανικός ή και άλλες συναφείς ερωτήσεις. Επίσης, μπορεί να γίνει ακρόαση κασέτας με τον ποιητή να απαγγέλλει ποιήματά του και να ακολουθήσει- εδώ ή να γίνει στο τέλος- σύντομη συζήτηση για τον ποιητή και το έργο του, για το λογοτεχνικό ρεύμα στο οποίο ανήκει και για τον εορτασμό του 2001 ως έτους Εμπειρίκου. 

Ακολουθεί η ανάγνωση (πρώτη φάση)  του ποιήματος χωρίς στόμφο, αλλά με σεβασμό στη γραμματική των σημείων στίξης, που καθοδηγούν την αναπνοή μας και τη συναισθηματική κίνηση της ψυχής. 



                        ΥΠΕΡΩΚΕΑΝΕΙΟ



Ω υπερωκεάνειον τραγουδάς και πλέχεις

Άσπρο το σώμα σου και κίτρινο στις τσιμινιέρες

Διότι βαρέθηκες τα βρωμερά νερά των αγκυροβολίων

Εσύ που αγάπησες τις μακρινές σποράδες

Εσύ που σήκωσες τα πιο ψηλά μπαϊράκια

Εσύ που πλέχεις ξέθαρρα στις πιο επικίνδυνες σπηλιάδες

Χαίρε που αφέθηκες να γοητευθής απ΄ τις σειρήνες

Χαίρε που δεν φοβήθηκες ποτέ τις συμπληγάδες.



Στη συνέχεια (δεύτερη φάση) διερευνούμε την ανταπόκριση των μαθητών ζητώντας να μας πουν ό,τι τους άρεσε (εικόνες, περιγραφές) ή ό,τι συγκράτησαν από την πρώτη ανάγνωση (λέξεις ή φράσεις). Καλό είναι να τους αφήσομε για 3-5 λεπτά να οικειωθούν σε μια σιωπηρή ανάγνωση το ποίημα και να συγκροτήσουν την πρώτη εμπειρία τους. 

Κατόπιν (τρίτη φάση) αφού διευκρινιστούν, αν υπάρχουν άγνωστες λέξεις, ξεκινάμε από τις πρώτες εντυπώσεις τους, κυρίως από τις εικόνες που τους δημιουργήθηκαν και πώς αυτές διατυπώνονται στο κείμενο. Με ερωτήματα- προβληματισμούς γίνεται διερεύνηση- ερμηνεία του κειμένου με αναφορά πάντα το κείμενο, π.χ. του τίτλου και της εικονοπλασίας του υπερωκεάνειου, πώς παρουσιάζεται, πώς το βλέπει ο ποιητής, τι θαυμάζει ο αναγνώστης, τι μπορεί να συμβολίζει το Υπερωκεάνειον του Α. Εμπειρίκου, κ.ά. Έτσι το περιεχόμενο διαπλέκεται με τη μορφή, με το ρηματικό λόγο (τραγουδάς, πλέχεις, βαρέθηκες, αγάπησες, σήκωσες, αφέθηκες να γοητευθής, δεν φοβήθηκες), με την παρατακτική σύνταξη, εκτός από τους τρεις πρώτους στίχους, με το μεγαλόστομο λόγο μέσα από τις επαναλήψεις και τις προσφωνήσεις, που δημιουργούν ατμόσφαιρα οικειότητας και κάνουν αισθητή την παρουσία του άλλου, εδώ αυτού που εκπροσωπεί το υπερωκεάνειον. Σχολιάζονται οι λέξεις- σύμβολα (σειρήνες, συμπληγάδες) και η ανασήμανσή τους, η επιλογή των λέξεων (αγκυροβολίων, μπαϊράκια) για τη σημασιολογική τους φόρτιση, το λαϊκό και ειδικό λεξιλόγιο: πλέχεις, μπαϊράκια, σπηλιάδες, η μικρογράμματη γραφή, που κάνει το συγκεκριμένο να παίρνει ευρύτερες διαστάσεις, η μεγαλογράμματη γραφή στην αρχή κάθε στίχου, που τον αυτονομεί και προβάλλει το σημαινόμενο. Τέλος, αφού βγουν τα χαρακτηριστικά αυτής της γραφής, γίνεται λόγος για τον υπερρεαλισμό του Α. Εμπειρίκου και διερευνάται η ιδέα που διατρέχει το ποίημα ή ο συμβολισμός του υπερωκεανείου, που κάνει τόσο αισιόδοξο τον ποιητή, όπως συνάγεται από το ύφος αυτής της ποιητικής γραφής. 

Μπορεί να διαβαστεί ολόκληρο το ποίημα και να γίνει σύντομη συζήτηση για τον υπερρεαλισμό και τα μέσα που χρησιμοποιεί, εξαρτάται από τη δεκτικότητα της τάξης. Στη συνέχεια δίνονται σε φωτοτυπίες τα άλλα δυο ποιήματα (Ατλαντικός και Τρελοβάπορο), που έχουν παρεμφερές θέμα και οι μαθητές διερευνούν τα κοινά και διαφορετικά στοιχεία. Αυτά αναζητούνται στη γλώσσα και την οργάνωση των ποιημάτων, στις εικόνες, στη μορφή του στίχου και φυσικά στα πράγματα που παραπέμπουν ή στις ιδέες που δίνονται με την εικονοπλασία και την περιγραφή. Σχολιάζονται οι τίτλοι και οι παραστάσεις που δημιουργούν στους μαθητές, όπως είναι το χαρούμενο ταξίδι που κάνει το υπερωκεάνειο, που βαρέθηκε τη στασιμότητα, τα βρομερά νερά των αγκυροβολίων, το επικίνδυνο αλλά επιθυμητό ως κάποια λύση ταξίδι του Ατλαντικού (συνειρμικές σχέσεις με Τιτανικό) και το παράλογο και συγχρόνως πραγματικό ταξίδι του τρελοβάπορου- Ελλάδας-, που τα καταφέρνει χάρη στον Ήλιο τον Ηλιάτορα! (αξιακό πλαίσιο).

Η διδασκαλία στηρίζεται στη δημιουργική συμμετοχή του μαθητή, που αξιοποιεί τη φαντασία και την τάση του για παιχνίδι με λέξεις και εικόνες. Είναι αυτονόητο ότι πρέπει να εναλλάσσουμε τις τεχνικές μας. Για παράδειγμα  το μάθημα μπορεί να γίνει άλλοτε ως παιχνίδι ερωτήσεων και απαντήσεων, άλλοτε μέσα από εικόνες και γλωσσικά παιχνίδια, ανάλογα με την τάξη και τους στόχους μας, με πρωταρχικό στόχο ότι κάνομε λογοτεχνία και αποβλέπουμε στην αισθητική απόλαυση του λογοτεχνικού έργου. Δεν ξεχνάμε ότι αφετηρία και κατάληξη είναι το κείμενο.

  Τέλος, αφήνονται ελεύθεροι οι μαθητές για δραστηριότητες λεκτικές και παιχνιδόλεξα, για δημιουργία του δικού τους κειμένου, για ζωγραφική, για δραματοποίηση, ή για συνέχιση μιας ιστορίας με δοσμένη υπόθεση, ή διατυπώνουν ερωτήσεις και δίνουν απαντήσεις (τεχνική των υποθέσεων και των δοσμένων ερωτήσεων ή απαντήσεων�), οι οποίες σχολιάζονται στην τάξη (παραγωγή προφορικού λόγου και προέκταση της πρόσληψης). Με αυτόν τον τρόπο διερευνάται ο βαθμός κατανόησης και επικοινωνίας με τα ποιήματα. Στην τελευταία φάση των δραστηριοτήτων μπορούμε να δώσουμε ερωτήσεις ή λέξεις ή στίχους από τους ίδιους ποιητές και ζητάμε να συμβάλει ο μαθητής φτιάχνοντας το δικό του κείμενο. Μπορεί, επίσης, να δοθούν για εργασία στην τάξη ή στο σπίτι παραδοσιακά πιήματα, διδαγμένα ή μη, τα οποία θα μελετήσουν σε σύγκριση με τα μοντέρνα.

                                

                               

                              ΥΠΕΡΩΚΕΑΝΕΙΟΝ, Α. ΕΜΠΕΙΡΙΚΟΥ



Ω υπερωκεάνειον τραγουδάς και πλέχεις(κλητική προσφώνηση (εσύ), 

                   πλέχεις ( λαϊκή λέξη, πλέεις και πλέκεις τα νερά εικονοποιΐα



Άσπρο το σώμα σου και κίτρινο στις τσιμινιέρες( εξωτερική περιγραφή



Διότι βαρέθηκες τα βρωμερά νερά των αγκυροβολίων( εσωτερικός κόσμος,   

        προβολή συν/μάτων, αιτιολόγηση του ταξιδιού (προσ/ποίηση) και 

        επιλογή λέξης άγκυρα + βάλλω( αγκυροβόλι (εικονοποιΐα)



Εσύ που αγάπησες τις μακρινές σποράδες( επαν/ψη, έμφαση, ρηματικός 

                 λόγος δραστικός, σποράδες( κάθε νησί του κόσμου (μικρό σ), 

                 χαρακτηριστικά του υπερωκεάνειου.



Εσύ που σήκωσες τα πιο ψηλά μπαϊράκια( λέξη φορτισμένη (επανάσταση)

Εσύ που πλέχεις ξέθαρρα στις πιο επικίνδυνες σπηλιάδες( σχήμα κύκλου                    

                με το πλέχεις και ολοκλήρωση της περιγραφής του υπερωκεάνειου, 

                σπηλιάδες (ναυτική λέξη, παραπέμπει σε επικίνδυνο ταξίδι.



Χαίρε που αφέθηκες να γοητευθής απ΄ τις σειρήνες( συμμετοχή του ποιητή, 

               θαυμάζει το υπερωκεάνειο που γοητεύεται από τις σειρήνες,  

             (μικρό σ, αντιστροφή του οδυσσεϊκού μύθου, διαλογικότητα με 

              Όμηρο και Καβάφη).



Χαίρε που δεν φοβήθηκες ποτέ τις συμπληγάδες. ( επιβράβευση από τον 

                ποιητή του υπερωκεάνειου, που είναι τολμηρό και αισιόδοξο, 

                επίτασημε το επίρρημα ποτέ πριν από το μυθικό σύμβολο, 

                 συμπληγάδες, με μικρό-πεζό σ, διαλογικότητα με την 

                 παράδοση, αρχαία και χριστιανική-κεκραγάρια της Θεοτόκου-. Συνομιλία σε οικείο τόνο του ποιητή με το υπερωκεάνειο και ό,τι αυτό εκπροσωπεί.





Ενδεικτικές δραστηριότητες



-Να ζωγραφίσουν όποια εικόνα μπορεί να αντληθεί με βάση το ποίημα

-Να φτιάξουν σύνθετα, παράγωγα ή φράσεις με τα: υπερ, σπηλιά, άγκυρα

-Να βάλουν δικό τους τίτλο ή τίτλους

-Να το διασκευάσουν σε διαλογικό κείμενο και να το δραματοποιήσουν

-Να κάνουν το δικό τους κείμενο με φράσεις από τα τρία ποιήματα στη μορφή υποθέσεων και απαντήσεων ή ερωτήσεων και απαντήσεων.





Γ2. Στην ομαδοκεντρική- ομαδοσυνεργατική μορφή διδασκαλίας διερευνώνται τα στοιχεία που αναφέρθηκαν στη μαθητοκεντρική μορφή, αλλά η εργασία γίνεται  με άλλη τεχνική. Οι μαθητές χωρίζονται σε μικρές ομάδες (δύο-τριών ατόμων) ή μεγαλύτερες (πέντε ατόμων) και η κάθε ομάδα επεξεργάζεται είτε ένα από τα τρία ποιήματα, είτε και τα τρία ποιήματα αλλά από ένα συγκεκριμένο άξονα-προβληματισμό, όπως:

Σχολιάζεται το κοινό θέμα έμπνευσης-ταξίδι, καράβι- και ο διαφορετικός τρόπος διαπραγμάτευσης από τον κάθε ποιητή.

Σχολιάζονται οι εικόνες και οι περιγραφές των ποιημάτων σε σχέση με το περιεχόμενο.

Σχολιάζεται η οργάνωσή του ποιήματος (ανομοιομορφία στίχων, λέξεις- στίχοι, στροφές, παρατακτικός, υποτακτικός ή ελλειπτικός λόγος) πάντα με διαπλοκή μορφής και περιεχομένου.

Σχολιάζονται οι λεξιλογικές επιλογές και τα συναισθήματα που δημιουργούνται από τις σχέσεις τους στο νέο κείμενο.

Σχολιάζεται η στίξη και η μικρογράμματη ή μεγαλογράμματη γραφή, καθώς και η εκδοτική-εξωτερική παρουσία του ποιήματος με τη στοίχιση ή μη των στίχων και με τα διάκενα ανάμεσά τους και σε σχέση με το περιεχόμενο.

Εντοπίζονται και σχολιάζονται τα σχήματα λόγου (εκφραστικοί τρόποι), που δημιουργούν τη λογοτεχνικότητα του ποιήματος.

Διερευνώνται τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής και στα τρία κείμενα.

Αξιοποιούνται οι ερωτήσεις και τα πληροφοριακά στοιχεία του βιβλίου



Όλες οι ομάδες επισημαίνουν και καταγράφουν ομοιότητες και διαφορές στο θέμα που μελετούν.



Ακολουθεί η ανακοίνωση των εργασιών τους και συζήτηση στην τάξη με τη διακριτική καθοδήγηση του δασκάλου/λας.

Γίνεται συνολική θεώρηση του κάθε ποιήματος και προέκταση της εμπειρίας τους με ερωτήσεις του τύπου τι άρεσε στους μαθητές περισσότερο και γιατί, τι τους δυσκόλεψε και πόσο τελικά επικοινώνησαν με τα ποιήματα.

Δίνονται τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής που εντοπίστηκαν στα ποιήματα. Αυτά μπορούν να κατανοηθούν καλύτερα σε αντίστιξη με παραδοσιακά ποιήματα του βιβλίου τους ή με φωτοτυπίες των ποιημάτων του Κ. Ουράνη, Τα φορτηγά καράβια συλλογίζουμαι, και του Ζαχ. Παπαντωνίου, Ο ΄Υπνος της βαρκούλας.

Τέλος αφήνονται ελεύθεροι για δραστηριότητες λεκτικές και παιχνιδόλεξα, για δημιουργία του δικού τους κειμένου, που θα γίνει άρθρο στη σχολική τους εφημερίδα, για ζωγραφική ή και δραματοποίηση. Ένας άλλος ρομαντικός τρόπος ολοκλήρωσης της διδασκαλίας είναι να ακούσουν κάποιο ποίημα μελοποιημένο, αν υπάρχει αυτή η δυνατότητα ή να διαβαστούν από μαθητές εναλλάξ τα ποιήματα με συμμετοχή και του δασκάλου/λας. 

 

                    ΑΤΛΑΝΤΙΚΟΣ,      Ν. ΕΓΓΟΝΟΠΟΥΛΟΥ



     το καράβι ηχεί( ταξίδι με καράβι



     το τραίνο σφυρίζει( ταξίδι με τρένο (διατηρείται η ορθογραφία του ποιητή)



     από τους πυργίσκους το σύνθημα δίνουν( ηχητικές εικόνες



     το νου σας



     το ταξείδι αρχίζει( θέμα 



     ελάτε( ρηματικός λόγος, δράση, κίνηση

     φεύγουμε



     σε ξένη γη( προορισμός



     στον καφφενέ της λιθόστρωτης αρβανίτικης πλατείας( 2η εικόνα, 

     [………………………..]

     εκεί που βασιλεύει ήθος(περιγραφή και αξιολόγηση, απουσία κίνησης

      […………………………]

      στο πηδάλιο βάλαμε ( προετοιμασία

 

      τον πιο νηφάλιο

      [………………….]

      ε! θα περάσουμε Ατλαντικό! ( επικίνδυνο ταξίδι, συναισθηματική φόρτιση 

                                                         (θαυμαστικά)



      σίφουνες μπόρες θα μας βαρέσουν

      […………………………….],(  παράθεση κινδύνων

     τι τρικυμίες και τι κακό! ( συσσώρευση θαυμαστικών, συναισθ/κή φόρτιση



     όμως να ξέρετε: δεν θα χαθούμε(αισιοδοξία

     κανείς

     κανένας δε θα πνιγεί( εμφατική αναδίπλωση

 

     ως μας προσμένει( αναζήτηση ελπίδας αλλού



     μια ξένη      ( αυτονόμηση λέξεων και φράσεων-στίχων

     γη

     […………………………]

     και μόνο ο άνεμος ο αφορεσμένος(επιλογή λαϊκής μετοχής ως επιθέτου 

                                                                 προσδιοριστικού



     αναμαλλιάζει τις θολές τις φοινικιές στα μακρυνά νησιά( ξενικό τοπίο



     αργεί το πλοίο μας( αγωνία για το φτάσιμο, ψυχογράφηση ταξιδιωτών



     πολύ αργεί( ο ρόλος της επαν/ψης



     πότε θα φτάσουμε



     στην ξένη



     γη; ( εναγώνια ερώτηση, όραμα πιο συγκεκριμένο, φαίνεται στην επιλογή 

              του άρθρου (σε ξένη, μια ξένη, στην ξένη)

    [………………………]

    ο Ατλαντικός σας ξαναλέω μας περιζώνει( αναφορά στον ωκεανό



    είναι θεόρατος είμαστε μόνοι



    είμαστε ήπιοι είν΄ φοβερός( αντίθετες εικόνες, υπεροχή φυσικού στοιχείου



    σαν καρυδότσουφλα μας κλωθογυρίζει ( λαϊκή έκφρ., εικόνα  

 

    και μέσ΄ στ΄ αυτί μας μας ψιθυρίζει



    μηνύματα άγρια (μας απειλεί) ( εικόνα, προσωποποίηση 



    προς θεού μη χάνουμε το ηθικό μας! ( προφορικός λόγος



    παιδιά ελπίζετε στο ριζικό μας! (  αξίες, “είμαστε από καλή γενιά” Ελύτης

                            (το εσείς και εγώ γίνεται μας, ο ποιητής εμψυχώνει)

    όπου και νάναι



    δε θα φανή;



    -εκεί που πάμε-

     η ξένη γη; ( εναγώνια προσμονή και ελπίδα (ερωτήσεις), ο παρενθετικός 

                        λόγος και το άρθρο αφήνουν να διαφανεί η ύπαρξη 

                       συγκεριμένου τόπου



Δίνονται και σχολιάζονται οι δυο αντίθετες εικόνες που δίνουν το σκηνικό: του ταξιδιού, της κίνησης και του ήσυχου χωριού, “στον καφφενέ…ήθος”, όπου όλα είναι ήρεμα μετά την αναχώρηση των ταξιδιωτών. Επισημαίνεται με κειμενικά στοιχεία η κινητικότητα στο καράβι, η  καλή προετοιμασία, η πολυτέλεια του καραβιού και η μνεία ότι το ταξίδι δεν είναι συνηθισμένο, αλλά μακρινό με ό,τι αυτό συνεπάγεται “στο πηδάλιο….Ατλαντικό!”. Με τη λέξη, Ατλαντικός, προετοιμαζόμαστε ψυχολογικά για δύσκολο ταξίδι. Ο ποιητής με την τεχνική της πρόληψης αφενός απαριθμεί κινδύνους και εμπόδια με πολύ αναπαραστατικό-ζωγραφικό τρόπο και αφετέρου δηλώνει ως συνταξιδιώτης (α΄ πληθυντικό πρόσωπο) την αισιοδοξία του “δεν θα χαθούμε”, γιατί υπάρχει στόχος “ως μας προσμένει μια ξένη γη”. Σχολιάζεται με φράσεις του κειμένου, η αγωνία των ταξιδιωτών-ψυχογράφηση (επαναλήψεις, ρηματικός λόγος, οι αντιθέσεις, η συναισθηματική φόρτιση με το θαυμαστικό) και πώς το ταξίδι της χαράς και αναμονής μεταπίπτει σε εναγώνια κατάσταση από την οποία δε φαίνεται άλλη διέξοδος, παρά η ξένη γη και η πίστη στο ριζικό των ταξιδιωτών. Η λέξη-στίχος, οι αναπτυσσόμενες εικόνες, η διαλογικότητα με τη λαϊκή παράδοση και η προφορικότητα του λόγου  σχολιάζονται με τη συνεξέταση μορφής και περιεχομένου.



Επίσης, συζητείται η ζωγραφική του ποιητή και ειδικά ο πίνακας με τον Ιάσονα στη λέμβο και σωσίβιο που παραπέμπει σε ναυάγιο.



Μπορεί, ακόμα, να συνδεθεί με τον Τιτανικό του Cameron� και να γίνουν σχετικές δραστηριότητες λεκτικές, ζωγραφικές και δραματοποίησης.

 



           

            Το ΤΡΕΛΟΒΑΠΟΡΟ, Οδυσσέα Ελύτη, Τραγούδι





Βαπόρι στολισμένο βγαίνει στα βουνά ( στοιχείο παραλόγου

                    κι  αρχίζει τις μανούβρες “βίρα- μάινα” (ηχητική εικόνα, ναυτικές 

                                                                                        και λέξεις



Την άγκυρα φουντάρει στις κουκουναριές (μεσογειακό τοπίο

            φορτώνει φρέσκο αέρα κι απ΄τις δυο μεριές(αλληγορία, λαϊκός λόγος 

                                                                                           

                        βουνά --- κουκουναριές 

                                     (

                     (συνειρμικές σχέσεις ομοιότητας)

               

   Είναι από μαύρη πέτρα κι είναι απ΄ όνειρο( πραγματικό και φανταστικό

                  κι έχει λοστρόμο αθώο ναύτη πονηρό(ανθρώπινο στοιχείο

                    

                    μαύρη πέτρα ( όνειρο ( ανθρωπογεωγραφία Ελλάδας

                           (σχέση αντίθεσης)



   Από τα βάθη φτάνει τους παλιούς καιρούς

                   βάσανα ξεφορτώνει κι αναστεναγμούς(ιστορικά συμφραζόμενα

                                                   (ρήματα σε γ΄πρόσωπο, ποιητική αφήγηση)



  Έλα Χριστέ και Κύριε λεω κι απορώ(θρηκευτικό βίωμα, λαϊκή έκφραση

                    τέτοιο τρελό βαπόρι τρελοβάπορο (επανάληψη, σχήμα κύκλου, 

                                                                             δένεται με τίτλο)

                                                (Ρήματα α΄πρόσωπο, υποκειμενικό στοιχείο)



 Χρόνους μας ταξιδεύει δε βουλιάξαμε( α΄πληθυντικό, συμμετοχή του ποιητή

                 χίλιους καπεταναίους τους αλλάξαμε( ιστορικά συμφραζόμενα, 

                                                                           καπετάνιος( καπεταναίοι





Κατακλυσμούς ποτέ δε λογαριάσαμε ( διάλογος με την παράδοση (λαϊκή και 

                                                                                                      θρησκευτική)

              μπήκαμε μέσ΄ στα όλα και περάσαμε(τόλμη, 

                                                                             χαρακτήρας του Έλληνα  

                             μέσ΄ στα όλα( λαϊκή φράση



 Κι έχουμε στο κατάρτι μας βιγλάτορα( βυζαντινή λέξη, εικονοποιΐα

                 παντοτινό  τον Ήλιο τον Ηλιάτορα! ( νεολογισμός, αξίες  

 

(ρήματα σε α΄ πληθυντικό, ταύτιση του εγώ με το εμείς)



       Κι έχουμε …….. βιγλάτορα (βίγλα-βιγλάτορας= μεγεθυντική κατάληξη



Ο σύνδεσμος κι μπορεί να εκληφθεί ως απλός μεταβατικός ή ως αιτιολογικός ή και ως αναφορικός-παραβολικός (= και ακόμα, γιατί, καθώς)



                           παντοτινό τον Ήλιο τον Ηλιάτορα! 

Σε αυτόν τον τελευταίο στίχο είναι άξια προσοχής η πρόταξη του επιθέτου “παντοτινό”, το μοτίβο, Ήλιος, με κεφαλαίο ως κάτι μοναδικό, ως αυταξία και το παράγωγο, Ηλιάτορα, με τη μεγεθυντική κατάληξη (αναλογικά προς το βιγλάτορα) και το θαυμαστικό. Όλα υποδηλώνουν συναισθηματική κορύφωση, ιδιαίτερα, αν ληφθεί υπόψη ότι υπάρχει απουσία στίξης.



 Η εικονοπλασία της τελευταίας στροφής και η αλληγορία της μας θυμίζουν άλλα ποιήματα του Ελύτη με την κυριαρχία του ήλιου, ως ήλιου της Δικαιοσύνης, ως πετροπαιχνιδάτορα, ως Ήλιου του Πρώτου, κ.ά.

       

Κατά την ερμηνεία εντοπίζονται οι υπερρεαλιστικές εικόνες του ποιήματος με το παράλογο στοιχείο. Σχολιάζεται η παρουσία του βαποριού ως τοπίου και ιστορικής πορείας, η αλληγορία του τίτλου και ο τριτοπρόσωπος λόγος. 

Στη συνέχεια σχολιάζεται ο πρωτοπρόσωπος λόγος και η σημασία του, καθώς από το βαπόρι- τοπίο με τα συστατικά του παρουσιάζεται το ανθρώπινο ΄τοπίο΄,  το βαπόρι-Ελλάδα μέσα από τα χαρακτηριστικά του Έλληνα και τις αξίες του. 



Επίσης, επισημαίνεται η αξιοποίηση της παραδοσιακής στροφής και ομοιοκαταληξίας και η γραφολογική μορφή του ποιήματος, δηλαδή ο 2ος στίχος πιο μέσα και με μικρό γράμμα, κάτι σαν συνέχεια του 1ου στίχου που αρχίζει με κεφαλαίο γράμμα.



Στη συνολική συζήτηση ευαισθητοποιούνται οι μαθητές στην ανάγνωση και προσέγγιση της ποίησης και αξιοποιείται η προηγούμενη εμπειρία και τα μουσικά τους ακούσματα, αν υπάρχουν. 



Ακολουθούν ενδεικτικές δραστηριότητες, λεκτικές, ζωγραφικές, στιχουργικές ή οι μαθητές κάνουν τα δικά τους κείμενα, που εμπνέονται από λέξεις των κειμένων, που μελετήθηκαν, όπως: υπερωκεάνειο, σειρήνες, συμπληγάδες, μπαϊράκια, αγκυροβόλια, ατλαντικός, ξένη γη, ταξίδι, τρικυμίες, ριζικό, ήλιος, τρελοβάπορο, ηλιάτορας, βιγλάτορας, όνειρο. 



Μπορούν να δοθούν συνολικά τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής που βγαίνουν από όλα τα ποιήματα ή  σε αντίστιξη με παραδοσιακό ποίημα, για να κατανοηθεί η μοντέρνα και η παραδοσιακή ποίηση.



Τέλος, ακολουθεί συνολική ανάγνωση των ποιημάτων ή ακρόαση κασέτας, ή θεατρική ανάγνωση από μαθητές που, με βάση τα πρόσωπα των ρημάτων, μπορούν να ανασυνθέσουν το ποιήματα ως όλον.



               Χριστίνα  Αργυροπούλου, Σύμβουλος του Π.Ι.











































    ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΗΣ ΠΟΙΗΣΗΣ ΣΤΗΝ  Α/ΘΜΙΑ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗ





Θέμα: Ταξιδεύοντας με τη φαντασία  και τη δημιουργικότητα του μαθητή στην ανθολογημένη στα σχολικά βιβλία του δημοτικού υπερρεαλιστική ποίηση των Α. Εμπειρίκου, Οδ. Ελύτη και Ν. Εγγονόπουλου.





Α. Γενικά για τη διδασκαλία της ποίησης στο δημοτικό



 

Μια ενδεικτική προσέγγιση  μπορεί να έχει σε γενικές γραμμές την ακόλουθη πορεία: 



 Aνάγνωση μεγαλόφωνη από το δάσκαλο και μετά σιωπηρή ή μεγαλόφωνη από μαθητές εναλλάξ ή από μαθητή.



Ακρόαση μελοποιημένης ποίησης ή κασετοφωνημένης ανάγνωσης από τους μαθητές, ώστε να την ακούσουν και, ακόμα, να διορθώσουν τη δική τους ανάγνωση.



Διερεύνηση για να διαπιστωθεί τι πήραν, τι συγκράτησαν ή τι συγκίνησε τους μαθητές. Από τις επισημάνσεις τους ξεκινάει η ερμηνευτική προσέγγιση του ποιήματος.



Κατανόηση και ερμηνεία του ποιήματος με συνεξέταση μορφής και περιεχομένου, όπως: γλωσσική εξομάλυνση, πώς λέγεται το τι, αναζήτηση και σχολιασμός των εικόνων, των ρητορικών τρόπων, των ομοιοκαταληξιών-αν υπάρχουν- των συνηχήσεων και ομοιοτέλευτων, με τα οποία επιτυγχάνεται η λογοτεχνικότητα και η αισθητική απόλαυση που εκπέμπει το ποίημα και, ακόμα, διερεύνηση ιδεών και αξιών.



Σύνδεση του ποιήματος με την εποχή του, όπου απαιτείται, για να διευκολυνθεί η κατανόησή του και η αντιμετώπισή του ως ενιαίο σύνολο. 





Παρουσίαση στο τέλος και άλλων ποιημάτων του ίδιου ποιητή ή άλλων. 



Διερεύνηση των συναισθημάτων των μαθητών, καθώς δίνει την ευκαιρία να μιλήσουν για το τι τους άρεσε και γιατί, στοιχείο που συμβάλλει στην προέκταση της εμπειρίας τους.



Δραστηριότητες, που αξιοποιούν τις ερωτήσεις του βιβλίου, ή ελεύθερες, όπου οι μαθητές φτιάχνουν το δικό τους κείμενο ή απομνημονεύνουν στίχους, που τους εντυπωσιάζουν ή ζωγραφίζουν. Έτσι, συμπληρώνεται η ποιητική τους εμπειρία με τρόπο δημιουργικό. 



Η μελέτη της λογοτεχνίας στο δημοτικό, ποίησης και πεζογραφίας, μπορεί να οδηγήσει στη φιλαναγνωσία και στη διά βίου οικείωση με την τέχνη και τον πολιτισμό. 



 

  Β. Μέθοδοι Διδασκαλίας



 Οι προσφορότερες μέθοδοι διδασκαλίας είναι οι μαθητοκεντρικές- διερευνητικές διδασκαλίες και οι ομαδοκεντρικές-ομαδοσυνεργατικές. 



Βέβαια, όποια διδακτική προσέγγιση και να ακολουθήσει ο δάσκαλος/λα εκείνο που έχει ιδιαίτερη σημασία είναι η μαθησιακή ατμόσφαιρα που θα σέβεται το κείμενο, το μαθητή-αναγνώστη και την ανάγνωσή του.



 Έτσι, η ερμηνεία θα γίνει ΄ταξίδι΄ στον κόσμο του κειμένου και θα προκληθεί η οικείωση και η κατανόηση. 



Οι γραμματολογικές πληροφορίες (συγγραφέας, εποχή, λογοτεχνικό ρεύμα) δίνονται με φειδώ, όπου και όταν χρειάζονται, ή καλύτερα συμπληρώνουν την ερμηνευτική προσέγγιση.



Η ερμηνευτική προσέγγιση διαπλέκεται με την υφολογική.









 Έτσι κατανοείται και ερμηνεύεται το κείμενο, που, ως σύνολο σημαινόντων και ως σημαίνον όλον καλεί το μαθητή- αναγνώστη να συμπληρώσει τα ΄κενά΄ με τη δική του δυναμική ανάγνωση και ερμηνεία, με τη δική του σύγχρονη ανασήμανση. 



 Πρέπει να προστεθεί ότι στη διδασκαλία της ποίησης λαμβάνομε υπόψη μας ότι έχομε να κάνομε με μια ξεχωριστή γλώσσα, την πολύσημη γλώσσα της ποίησης. Αυτό σημαίνει ότι τόσο το κείμενο, όσο και ο μαθητής δεν πρέπει να χάσουν το δημιουργικό τους ρόλο. 



 Η παρουσίαση των τριών ποιημάτων: “Υπερωκεάνειον” του Α. Εμπειρίκου, “Ατλαντικος” του Ν. Εγγονόπουλου και  “Τρελοβάπορο” του Οδυσσέα Ελύτη γίνεται με δύο μεθόδους:



 α) Με τη μαθητοκεντρική-διερευνητική και διαλεκτική-, βασικό κείμενο είναι το απόσπασμα από το ποίημα “Στροφές στροφάλων”, του Ανδρέα Εμπειρίκου, ανθολογημένο στην Ε΄ τάξη  με τον τίτλο “Υπερωκεάνειον” από τη συλλογή ΕΝΔΟΧΩΡΑ. 



Το ποίημα συνεξετάζεται σε μια διαθεματική ερμηνευτική προσέγγιση με το απόσπασμα από το ποίημα “Ο Ατλαντικός” του Νίκου Εγγονόπουλου, ΠΟΙΗΜΑΤΑ, ΤΌΜΟΣ Β΄, ανθολογημένο στην Ε΄ τάξη και με το “Τρελοβάπορο” του Οδυσσέα Ελύτη, από τη συλλογή ΉΛΙΟΣ Ο ΗΛΙΑΤΟΡΑΣ, που ανθολογείται στην Στ΄ τάξη του δημοτικού.



β) Με την ομαδοκεντρική-ομαδοσυνεργατική, συνεξετάζονται και τα τρία ποιήματα.





α). Η πρώτη μορφή διδασκαλίας μπορεί να ακολουθήσει την εξής πορεία:



Στολισμός της αίθουσας και σύντομη συζήτηση που να προετοιμάζει για το θέμα (ταξίδια, καράβια, προσωπογραφίες των τριών ποιητών). 









Μπορούν να δοθούν σχετικές με το θέμα λέξεις τις οποίες συζητούν οι μαθητές και αφήνονται να ταξιδέψουν με τη φαντασία τους και να εκφράσουν τα συναισθήματά τους και τις εικόνες ή παραστάσεις, που τους δημιουργούν αυτές οι λέξεις. Με αυτό τον τρόπο δημιουργείται δεκτική ατμόσφαιρα για την ανάγνωση του ποιήματος.



Αξιοποίηση των βιωμάτων των μαθητών και των γνώσεών τους για τους τρεις ποιητές και κυρίως για τον Εμπειρίκο και την ποίησή του. Επισημαίνεται ότι το 2001 είναι έτος Εμπειρίκου. Συζητάμε με τους μαθητές μας τη σημασία αυτού του εορτασμού. 



Ο διδάσκων δίνει ό,τι θεωρεί απαραίτητο για τον υπερρεαλισμό σε αυτή τη φάση ή αφήνει τη συζήτηση αυτή για το τέλος, αφού ανακαλύψουν οι μαθητές την υπερρεαλιστική γραφή του Α. Εμπειρίκου.



Ανάγνωση από το δάσκαλο/λα ή ακρόαση κασέτας με τη φωνή του ποιητή.



Με σύντομες ερωτήσεις ζητούνται οι πρώτες εντυπώσεις των μαθητών (ανταπόκριση) που μπορούν να αποτελέσουν σημεία ερμηνευτικής προσέγγισης του ποιήματος.



Σιωπηρή ανάγνωση από τους μαθητές για 3-5 λεπτά, ανεύρεση άγνωστων λέξεων και ανακοίνωση των πρώτων εντυπώσεων.



Ερμηνεία με βάση το κείμενο, διερεύνηση εικόνων, λογικών και παράλογων. Συνδυασμός μορφής και περιεχομένου, δηλαδή τι λέγεται και πώς.



Η κατανόηση των εικόνων θα οδηγήσει και στην ανάλυση/ συζήτηση του τίτλου του ποιήματος. 









Η επιλογή των λέξεων, οι χρόνοι και τα πρόσωπα των ρημάτων, οι ιδέες που διατρέχουν το ποίημα και η κορύφωση των συναισθημάτων στους τελευταίους στίχους αποτελούν υλικό συζήτησης.



Συζητείται η οργάνωση του ποιήματος (επιφωνηματικός λόγος, επαναλήψεις, προσφωνήσεις, πεζολογικός στίχος και απουσία ομοιοκαταληξίας).



Σχολιάζεται η απουσία στίξης και η γραφολογική και γραφηματική μορφή του ποιήματος (πεζά και κεφαλαία γράμματα).



Αξιοποιούνται κατά την ερμηνευτική προσέγγιση οι ερωτήσεις του βιβλίου.



Γίνεται παράλληλη παρουσίαση του ποιήματος, “Ατλαντικός” του Ν. Εγγονόπουλου και “Τρελοβάπορο” του Ελύτη και σχολιάζεται το κοινό θέμα- καράβι, ταξίδι- ως στοιχείο έμπνευσης και ο διαφορετικός τρόπος διαπραγμάτευσης από τον κάθε ποιητή.



Αναδεικνύεται το αισθητικό αποτέλεσμα που αναδύεται από τα ποιήματα με το προσωπικό ύφος γραφής των ποιητών, πώς λέγεται το τι (λεκτικές επιλογές και οργάνωση του ποιήματος).



Αφυπνίζονται οι κρυμμένες δεξιότητες των μαθητών, που καλούνται να κρίνουν, να συγκρίνουν, να αφαιρέσουν από το σύνολο το ουσιώδες, να φανταστούν εικόνες, να ταξιδέψουν νοερά, να δραματοποιήσουν ή να ζωγραφίσουν, να παράγουν προφορικό και γραπτό λόγο.



Συνειδητοποιούν οι μαθητές συμμετέχοντας τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής και μαθαίνουν, όσο αυτό είναι δυνατό, να “ξεκλειδώνουν” το ποιητικό κείμενο, αφορμώμενοι από το δοσμένο κείμενο και επιστρέφοντας πάντα σε αυτό.





Ακολουθούν δραστηριότητες λεκτικές (δικά τους σύνθετα και παράγωγα), ζωγραφικές και στιχουργικές.



 Οι μαθητές αφήνονται ελεύθεροι να δημιουργήσουν το δικό τους κείμενο, που μπορεί να γίνει άρθρο στη σχολική εφημερίδα ή διασκευασμένο κείμενο για δραματοποίηση. 



Επίσης, μπορεί να μελετήσουν ποιήματα παραδοσιακής τεχνοτροπίας, π.χ. των Δροσίνη ή Πολέμη ή Παπαντωνίου ή άλλων με σχετικό θέμα, ώστε να συγκρίνουν και να κατανοήσουν τις διαφορές ή παρουσιάζονται και άλλα αποσπάσματα από το έργο των τριών ποιητών.



Ολοκληρώνεται η διδασκαλία με τη συνολική ανάγνωση των τριών ποιημάτων.

 Έτσι, απολαμβάνουν οι μαθητές συνολικά το ποίημα ως αισθητικό φαινόμενο, ως ακρόαμα, ως ανάγνωσμα και ως μουσική.





β). Στην ομαδοκεντρική- ομαδοσυνεργατική μέθοδο διδασκαλίας διερευνώνται τα στοιχεία που αναφέρθηκαν, αλλά η εργασία γίνεται  με τους μαθητές, που:



Επεξεργάζονται τα τρία ποιήματα σε μικρές ή μεγαλύτερες ομάδες στην τάξη από συγκεκριμένη άποψη-άξονες.



Αξιοποιούν τις ερωτήσεις και τα πληροφοριακά στοιχεία του βιβλίου.



Επισημαίνουν και καταγράφουν ομοιότητες και διαφορές.



Ανακοινώνουν τις εργασίες τους και τις συζητούν στην τάξη με τη διακριτική καθοδήγηση του δασκάλου/λας.



Γίνεται συνολική θεώρηση του κάθε ποιήματος και προέκταση της εμπειρίας τους ( τι άρεσε, γιατί, τι τους δυσκόλεψε, πώς είδαν το ίδιο θέμα οι τρεις ποιητές, πόσο επικοινώνησαν με τα ποιήματα).







Επισημαίνουν τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής των τριών ποιημάτων και ανακαλύπτουν τις διαφορές από την παραδοσιακή ποίηση.



Τέλος αφήνονται ελεύθεροι για δραστηριότητες. Μπορούν, επίσης, να εργαστούν στο σπίτι ανά δύο ή ανά πέντε και να παρουσιάσουν στην τάξη την εργασία τους, όπου γίνεται συζήτηση και σύνθεση με τη συμμετοχή όλων.



 Ένας άλλος ρομαντικός τρόπος ολοκλήρωσης της διδασκαλίας είναι να ακούσουν το ποίημα μελοποιημένο, αν υπάρχει αυτή η δυνατότητα. 



 

 Γ1. Μαθητοκεντρική διδασκαλία, συνδυασμός διερευνητικής και διαλεκτικής



                                

                    ΥΠΕΡΩΚΕΑΝΕΙΟΝ, Α. ΕΜΠΕΙΡΙΚΟΥ



Ω υπερωκεάνειον τραγουδάς και πλέχεις

                                                     (κλητική προσφώνηση, εσύ), 

 

πλέχεις ( λαϊκή λέξη, πλέεις και πλέκεις τα νερά εικονοποιΐα



Άσπρο το σώμα σου και κίτρινο στις τσιμινιέρες( εξωτερική 

                                                                                    περιγραφή



Διότι βαρέθηκες τα βρωμερά νερά των αγκυροβολίων



επιλογή λέξης άγκυρα + βάλλω( αγκυροβόλι (εικονοποιΐα)



( εσωτερικός κόσμος,  προβολή συν/μάτων, αιτιολόγηση του ταξιδιού, προσ/ποίηση)         



Εσύ που αγάπησες τις μακρινές σποράδες( επαν/ψη, 



ρηματικός λόγος δραστικός, σποράδες( κάθε νησί του κόσμου (μικρό σ),  χαρακτηριστικά του υπερωκεάνειου



Εσύ που σήκωσες τα πιο ψηλά μπαϊράκια( επανάσταση



Εσύ που πλέχεις ξέθαρρα στις πιο επικίνδυνες σπηλιάδες 



σπηλιάδες (ναυτική λέξη, παραπέμπει σε επικίνδυνο ταξίδι. 

(σχήμα κύκλου με το πλέχεις, ολοκλήρωση της περιγραφής του υπερωκεάνειου) 

                

Χαίρε που αφέθηκες να γοητευθής απ΄ τις σειρήνες

(ο ποιητής θαυμάζει το υπερωκεάνειο) 

       

σειρήνες( μικρό σ, αντιστροφή του οδυσσεϊκού μύθου, διαλογικότητα με Όμηρο και Καβάφη.



Χαίρε που δεν φοβήθηκες ποτέ τις συμπληγάδες. 



(υπερωκεάνειο τολμηρό και αισιόδοξο, επίταση με το επίρρημα ποτέ πριν από το μυθικό σύμβολο, συμπληγάδες(  μικρό σ,  διαλογικότητα παράδοση, αρχαία και χριστιανική- κεκραγάρια της Θεοτόκου-, συνομιλία σε οικείο τόνο με το υπερωκεάνειο και ό,τι αυτό εκπροσωπεί).





Ενδεικτικές δραστηριότητες



-Να ζωγραφίσουν όποια εικόνα μπορεί να αντληθεί με βάση το ποίημα.



-Να φτιάξουν σύνθετα, παράγωγα ή φράσεις με τα: υπέρ, σπηλιά, άγκυρα.



-Να βάλουν δικό τους τίτλο ή τίτλους.



-Να διασκευάσουν το ποίημα σε διαλογικό κείμενο και να το δραματοποιήσουν.



-Να κάνουν το δικό τους κείμενο με φράσεις από τα τρία ποιήματα στη μορφή υποθέσεων και απαντήσεων ή ερωτήσεων και απαντήσεων.







Γ2. Στην ομαδοκεντρική- ομαδοσυνεργατική μέθοδο οι μαθητές χωρίζονται σε μικρές ομάδες (δύο-τριών ατόμων) ή μεγαλύτερες (πέντε ατόμων) και η κάθε ομάδα επεξεργάζεται είτε ένα από τα τρία ποιήματα, είτε και τα τρία ποιήματα, αλλά από ένα συγκεκριμένο άξονα-προβληματισμό, όπως:



Σχολιάζεται το κοινό θέμα έμπνευσης -ταξίδι, καράβι- και ο διαφορετικός τρόπος διαπραγμάτευσης από τον κάθε ποιητή.



Σχολιάζονται οι εικόνες και οι περιγραφές των ποιημάτων σε σχέση με το περιεχόμενο.



Σχολιάζεται η οργάνωση του ποιήματος (ανομοιομορφία στίχων, λέξεις- στίχοι, στροφές, παρατακτικός, υποτακτικός ή ελλειπτικός λόγος) πάντα με διαπλοκή μορφής και περιεχομένου.



Σχολιάζονται οι λεξιλογικές επιλογές και τα συναισθήματα που δημιουργούνται από τις σχέσεις τους στο νέο κείμενο.



Σχολιάζεται η στίξη, η μικρογράμματη ή μεγαλογράμματη γραφή,  η εκδοτική παρουσία του ποιήματος με τη στοίχιση ή μη των στίχων και με τα διάκενα ανάμεσά τους, πάντα σε σχέση με το περιεχόμενο.



Εντοπίζονται και σχολιάζονται τα σχήματα λόγου (εκφραστικοί τρόποι), που δημιουργούν τη λογοτεχνικότητα του ποιήματος.



Διερευνώνται τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής και στα τρία κείμενα.



Αξιοποιούνται οι ερωτήσεις και τα πληροφοριακά στοιχεία του βιβλίου.



Όλες οι ομάδες επισημαίνουν και καταγράφουν ομοιότητες και διαφορές στο θέμα που μελετούν.



Ακολουθεί η ανακοίνωση των εργασιών τους και η συζήτηση στην τάξη με τη διακριτική καθοδήγηση του δασκάλου/λας.



Γίνεται συνολική θεώρηση του κάθε ποιήματος και προέκταση της εμπειρίας τους με ερωτήσεις (τι άρεσε και γιατί, τι τους δυσκόλεψε, πόσο επικοινώνησαν με τα ποιήματα).



Δίνονται τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής που εντοπίστηκαν στα ποιήματα. Αυτά μπορούν να κατανοηθούν καλύτερα σε αντίστιξη με παραδοσιακά ποιήματα του βιβλίου τους ή με φωτοτυπίες των ποιημάτων του Κ. Ουράνη, Τα φορτηγά καράβια συλλογίζουμαι, και του Ζαχ. Παπαντωνίου, Ο ΄Υπνος της βαρκούλας.



Τέλος αφήνονται ελεύθεροι για δραστηριότητες, για δημιουργία του δικού τους κειμένου, για ζωγραφική ή και δραματοποίηση. 



Ένας άλλος ρομαντικός τρόπος ολοκλήρωσης της διδασκαλίας είναι να ακούσουν κάποιο ποίημα μελοποιημένο ή να διαβαστούν από μαθητές εναλλάξ τα ποιήματα με συμμετοχή και του δασκάλου/λας. 

 

               

        ΑΤΛΑΝΤΙΚΟΣ,      Ν. ΕΓΓΟΝΟΠΟΥΛΟΥ



     το καράβι ηχεί( ταξίδι με καράβι, 1η εικόνα ταξιδιού



     το τραίνο σφυρίζει( ταξίδι με τρένο (διατηρείται η 

                                                            ορθογραφία του ποιητή)

     από τους πυργίσκους το σύνθημα δίνουν( ηχ. εικόνες



     το νου σας



     το ταξείδι αρχίζει( θέμα 



     ελάτε( ρηματικός λόγος, δράση, κίνηση



     φεύγουμε

     σε ξένη γη( προορισμός

     στον καφφενέ της λιθόστρωτης αρβανίτικης πλατείας( 2η 

                                                                                           εικόνα, 

     [………………………………………………………]

     εκεί που βασιλεύει ήθος(περιγραφή, απουσία κίνησης

      [………………………………………………]

      στο πηδάλιο βάλαμε ( προετοιμασία 

      τον πιο νηφάλιο

      [………………………………………..]

      ε! θα περάσουμε Ατλαντικό! ( επικίνδυνο ταξίδι, 

                                                    συναισθηματική φόρτιση 

                                                         (θαυμαστικά)

      σίφουνες μπόρες θα μας βαρέσουν( παράθεση κινδύνων 

      […………………………………………], 

     τι τρικυμίες και τι κακό! ( θαυμαστικά, συν/κή φόρτιση



     όμως να ξέρετε: δεν θα χαθούμε(αισιοδοξία



     κανείς



     κανένας δε θα πνιγεί( εμφατική αναδίπλωση 



     ως μας προσμένει( αναζήτηση ελπίδας αλλού



     μια ξένη      



     γη( αυτονόμηση λέξεων-στίχων [………………………………………….]

     και μόνο ο άνεμος ο αφορεσμένος(επιλογή λαϊκής 

                                                  μετοχής ως επιθ. προσδ/κού

     αναμαλλιάζει τις θολές τις φοινικιές στα μακρυνά νησιά 

                                                   (υπερρ. εικόνα, ξενικό τοπίο)

     αργεί το πλοίο μας( αγωνία, ψυχογράφηση ταξιδιωτών



     πολύ αργεί( ο ρόλος της επαν/ψης



     πότε θα φτάσουμε



     στην ξένη ( φράση-στίχος, απομόνωση επιθ. από ουσ/κό



     γη; ( εναγώνια ερώτηση, όραμα πιο συγκεκριμένο, 

               επιλογή άρθρου (σε ξένη, μια ξένη, στην ξένη)

    [……………………………….]

    ο Ατλαντικός σας ξαναλέω μας περιζώνει( αναφορά στον 

                                     ωκεανό, προφορικό ύφος λόγου



    είναι θεόρατος είμαστε μόνοι



    είμαστε ήπιοι είν΄ φοβερός( αντίθετες εικόνες, υπεροχή 

                                                   φυσικού στοιχείου

 σαν καρυδότσουφλα μας κλωθογυρίζει( λαϊκή έκφρ.,εικόνα 

 

    και μέσ΄ στ΄ αυτί μας μας ψιθυρίζει



    μηνύματα άγρια (μας απειλεί) ( εικόνα, προσωποποίηση 



    προς θεού μη χάνουμε το ηθικό μας! ( προφορικός λόγος



    παιδιά ελπίζετε στο ριζικό μας! ( τα εσείς και εγώ γίνονται 

                                                 μας, ο ποιητής εμψυχώνει, αξίες

                                    πρβ. “είμαστε από καλή γενιά” Ελύτης 

    όπου και νάναι



    δε θα φανή;



    -εκεί που πάμε-



     η ξένη γη; (εναγώνια προσμονή (ερωτήσεις), 

                       ο παρενθετικός λόγος και το άρθρο αφήνουν να 

                       διαφανεί ύπαρξη συγκεριμένου τόπου



Σχολιάζεται η ζωγραφική του ποιητή και ειδικά ο πίνακας με τον Ιάσονα στη λέμβο και σωσίβιο που παραπέμπει σε ναυάγιο.



Μπορεί, ακόμα, να συνδεθεί με τον Τιτανικό του Cameron και να γίνουν σχετικές δραστηριότητες λεκτικές, ζωγραφικές και δραματοποίησης.

 







         

            Το ΤΡΕΛΟΒΑΠΟΡΟ, Οδυσσέα Ελύτη, Τραγούδι





Βαπόρι στολισμένο βγαίνει στα βουνά (παράλογο στοιχείο 

                    κι  αρχίζει τις μανούβρες “βίρα- μάινα”(ηχητική 

                                                     εικόνα, ναυτικές  λέξεις                                                                         



Την άγκυρα φουντάρει στις κουκουναριές (μεσογειακό τοπίο

               φορτώνει φρέσκο αέρα κι απ΄τις δυο μεριές( 

                                                       αλληγορία, λαϊκός λόγος                                                                                            

                      (  βουνά--------- κουκουναριές) 

                                     (

                     (συνειρμικές σχέσεις ομοιότητας)

               

   Είναι από μαύρη πέτρα κι είναι απ΄ όνειρο( πραγματικό 

                                                                              και φανταστικό

                  κι έχει λοστρόμο αθώο ναύτη πονηρό

                    

   (μαύρη πέτρα ( όνειρο ( ανθρωπογεωγραφία Ελλάδας,

                           σχέση αντίθεσης)



   Από τα βάθη φτάνει τους παλιούς καιρούς

                   βάσανα ξεφορτώνει κι αναστεναγμούς(ιστορικά 

                                                                                 σημαινόμενα

                 (ρήματα σε γ΄πρόσωπο, ποιητική αφήγηση)



  Έλα Χριστέ και Κύριε λεω κι απορώ(θρηκ/κό βίωμα, 

                    τέτοιο τρελό βαπόρι τρελοβάπορο 

(επανάληψη, σχήμα κύκλου, δένεται με τίτλο, ρήματα σε α΄ πρόσωπο, υποκειμενικό στοιχείο-συμμετοχή του ποιητή)



 Χρόνους μας ταξιδεύει δε βουλιάξαμε(α΄ πληθυντικό, 

                 χίλιους καπεταναίους τους αλλάξαμε(ιστορ. στοιχ. 

                                        (καπετάνιος( καπεταναίοι)



Κατακλυσμούς ποτέ δε λογαριάσαμε( θρησκ. παράδοση                                                                                                            

                μπήκαμε μέσ΄ στα όλα και περάσαμε(τόλμη, 

                                                        ( χαρακτήρας του Έλληνα)  

                             μέσ΄ στα όλα( λαϊκή φράση



 Κι έχουμε στο κατάρτι μας βιγλάτορα( εικονοποιΐα, βυζ.λέξη

                 παντοτινό  τον Ήλιο τον Ηλιάτορα! ( νεολογισμός, 

                                                        

(αξίες, διαχρονικά σύμβολα, ρήματα σε α΄ πληθυντικό, ταύτιση του εγώ με το εμείς)



Κι έχουμε …….. βιγλάτορα ( βίγλα- βιγλάτορας= μεγεθυντική κατάληξη



Ο σύνδεσμος κι μπορεί να εκληφθεί ως απλός μεταβατικός ή ως αιτιολογικός ή και ως αναφορικός-παραβολικός (= και ακόμα, γιατί, καθώς)



   παντοτινό τον Ήλιο τον Ηλιάτορα! 

           (

η πρόταξη του επιθέτου “παντοτινό”, το μοτίβο, Ήλιος, με κεφαλαίο το αρχικό γράμμα, ως κάτι μοναδικό, το παράγωγο, Ηλιάτορα, (αναλογικά προς το βιγλάτορα) και το θαυμαστικό, όλα υποδηλώνουν συναισθηματική κορύφωση, ιδιαίτερα, αν ληφθεί υπόψη ότι υπάρχει απουσία στίξης.





 Η εικονοπλασία της τελευταίας στροφής και η αλληγορία της μας θυμίζουν άλλα ποιήματα του Ελύτη με την κυριαρχία του ήλιου, ως ήλιου της Δικαιοσύνης, ως πετροπαιχνιδάτορα, ως Ήλιου του Πρώτου, κ.ά.

       



Εντοπίζονται οι υπερρεαλιστικές εικόνες του ποιήματος με το παράλογο στοιχείο. Σχολιάζεται η παρουσία του βαποριού ως τοπίου και ιστορικής πορείας, η αλληγορία του τίτλου, ο τριτοπρόσωπος και πρωτοπρόσωπος λόγος, καθώς από το βαπόρι- τοπίο παρουσιάζεται το ανθρώπινο ΄τοπίο΄,  το βαπόρι-Ελλάδα μέσα από τα χαρακτηριστικά του Έλληνα και τις αξίες του. 













Επίσης, επισημαίνεται η αξιοποίηση της παραδοσιακής στροφής και ομοιοκαταληξίας και η γραφολογική μορφή του ποιήματος, δηλαδή ο 2ος στίχος είναι τυπωμένος πιο μέσα και με μικρό-πεζό γράμμα, κάτι σαν συνέχεια του 1ου στίχου που αρχίζει με κεφαλαίο γράμμα.







Ακολουθούν ενδεικτικές δραστηριότητες, λεκτικές, ζωγραφικές, στιχουργικές ή οι μαθητές κάνουν τα δικά τους κείμενα, που εμπνέονται από λέξεις των κειμένων, που μελετήθηκαν, όπως: υπερωκεάνειο, σειρήνες, συμπληγάδες, μπαϊράκια, αγκυροβόλια, ατλαντικός, ξένη γη, ταξίδι, τρικυμίες, ριζικό, ήλιος, τρελοβάπορο, ηλιάτορας, βιγλάτορας, όνειρο. 







Μπορούν να δοθούν συνολικά τα χαρακτηριστικά της υπερρεαλιστικής γραφής, που βγαίνουν από όλα τα ποιήματα ή  σε αντίστιξη με παραδοσιακά ποιήματα, για να κατανοηθεί η μοντέρνα και η παραδοσιακή ποίηση.







Τέλος, ακολουθεί συνολική ανάγνωση των ποιημάτων ή ακρόαση κασέτας, ή θεατρική ανάγνωση από μαθητές που, με βάση τα πρόσωπα των ρημάτων, μπορούν να ανασυνθέσουν το ποιήματα ως όλον.
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